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Introduction 

Le  present  document  d’appui  offre  des  suggestions 
pratiques  pour  faciliter  la  mise  en  oeuvre  des  prin- 
cipes  d’enseignement  des  arts  plastiques  et  visuels 
enonces  dans  Les  annees  de  formation.  On  y  traite  ega- 
lement  du  role  de  I’enseignant  et  de  I’enseignante  en 
tant  que  responsables  de  I’education  artistique  des 
deves.  Notons  que  la  direction  de  I’ecole,  les  conseil- 
lers  en  matiere  d’arts  plastiques  et  visuels  ainsi  que 
les  agents  de  supervision  ont  aussi  un  role  a  jouer 
dans  la  mise  en  oeuvre  du  programme  d’arts  plas¬ 
tiques  et  visuels,  element  indispensable  de  1’ educa¬ 
tion  des  enfants. 

Les  progres  des  enfants  en  art  etant  lies  a  leur  deve- 
loppement  general,  les  enseignants  etabliront  leur 
programme  en  fonction  de  revolution  des  besoins  des 
eleves  aux  stades  successifs  qu’ils  franchissent.  Ils 
trouveront  dans  le  present  document  des  conseils 
pour  I’elaboration,  I’organisation,  la  presentation  et 
revaluation  d’un  programme  d’arts  plastiques  et 
visuels  repondant  aux  besoins  des  eleves  des  cycles 
primaire  et  moyen. 

Comme  il  est  enonce  dans  Les  annees  de  formation, 
les  experiences  d’apprentissage  doivent  permettre  a 
r  enfant  de  : 

-  reagir  aux  formes,  evenements  et  materiaux  de 
1  ’  en  vironnement ; 

-  percevoir  les  qualites  de  formes  telles  que  les  res- 
semblances  et  oppositions,  les  surfaces,  les  mo- 
deles,  les  rythmes,  la  cohesion,  la  ligne,  la  masse, 
I’espace  et  la  couleur  dans  les  objets  et  materiaux 
naturels  ou  fabriques; 

-  mettre  au  clair  et  exprimer  des  experiences  et  senti¬ 
ments  personnels  par  des  formes  visuelles  au 
moyen  de  divers  materiaux  et  activites  comme  le 
modelage,  la  construction,  la  peinture,  le  dessin; 

-  partager  ses  expressions  visuelles  et  les  rattacher  en 
general  au  travail  d’autres  personnes.' 

Le  present  document  d’appui  contient  des  idees  et 
des  suggestions  pratiques  pour  atteindre  ces  objectifs. 


Pourquoi  un  programme  d’arts  plastiques 
et  visuels? 

Les  arts  plastiques  et  visuels  jouent  tout  naturelle- 
ment  un  role  de  premier  plan  dans  le  developpement 
intellectuel,  affectif  et  culturel  de  chaque  enfant. 
Outre  I’agrement  qu’ils  procurent,  ils  constituent 
pour  I’enfant  un  moyen  d’exprimer  sa  curiosite,  ses 
sentiments  et  ses  decouvertes  et  lui  offrent  un  terrain 
de  choix  pour  montrer  comment  il  voit  le  reel  et 
I’imaginaire.  Ils  lui  permettent  egalement  de  decou- 
vrir  et  d’apprecier  divers  aspects  de  son  patrimoine 
culturel  et  de  mieux  comprendre  les  autres  cultures. 

L’enseignant  ou  I’enseignante  capable  de  sentir  les 
besoins  de  chacun  de  ses  eleves  pourra  leur  donner 
I’occasion  de  mettre  au  clair  et  d’exprimer  des  idees 
et  des  sentiments  nes  d’experiences  vecues  (directes 
et  indirectes)  ou  imaginaires.  Ce  sera  pour  lui  ou  pour 
elle  un  moyen  de  mieux  comprendre  les  enfants  et  de 
mieux  connaitre  leurs  interets  et  leurs  eventuelles  dif- 
ficultes.  Cependant,  pour  exprimer  leurs  reactions 
personnelles,  les  enfants  doivent  pouvoir  se  familiari- 
ser  avec  le  materiel  et  les  techniques  des  arts  plasti¬ 
ques  et  visuels  et  apprendre  a  s’en  servir  avec  une  cer- 
taine  aisance. 

Les  arts  plastiques  et  visuels  etant  un  moyen  de 
communication,  ils  peuvent  parfaitement  completer 
des  activites  entreprises  dans  le  cadre  d’autres 
matieres  ou  en  favoriser  I’initiative.  La  peinture  et  le 
modelage,  par  exemple,  permettent  aux  enfants  d’ex¬ 
primer  ce  que  leur  inspirent  certaines  legons.  Les  arts 
plastiques  et  visuels,  I’ecriture  et  la  lecture,  toutes  des 
activites  axees  sur  la  communication  et  1 ’expression, 
se  recoupent  frequemment. 


1.  Ontario,  ministere  de  I’Educa- 
tion,  Les  annees  de  formation 
(Toronto,  ministere  de  I’Educa- 
tion  de  I’Ontario,  1975),  p.  19. 
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Uart  et  Tenfant 

Pour  initier  les  jeunes  enfants  aux  arts  plastiques  et 
visuels,  I’enseignant  ou  I’enseignante  devra  faire 
appel  a  leurs  experiences  et  interets  personnels  et  leur 
proposer  des  activites  dont  la  difficulte  est  en  rapport 
avec  le  stade  de  leur  developpement  et  leurs  expe¬ 
riences  precedentes.  Certaines  activites  seront  sugge- 
rees  aux  enfants,  d’autres  decouleront  de  leur  vecu 
quotidien.  Une  fois  qu’on  aura  expose  au  groupe  ce 
qu’on  en  attend,  il  faut  etre  pret  a  accepter  les  di- 
verses  solutions  que  presenteront  les  enfants.  II  arri- 
vera  qu’une  solution  entraine  de  nouveaux  problemes 
a  examiner,  qu’il  s’agisse  de  techniques,  de  notions 
ou  de  themes.  Uenseignant  ou  I’enseignante  doit  tes¬ 
ter  a  I’ecoute  de  tous  ces  besoins  et  leur  donner  suite 
dans  d’autres  activites. 

La  plupart  des  enfants  d’une  classe  donnee  sont  a 
peu  pres  au  meme  stade  de  developpement.  II  y  a  des 
cas  toutefois  ou  certains  deves  ont  besoin  d’une  atten¬ 
tion  speciale  : 

-  Ceux  qui  n’ont  eu  aucun  contact  prealable,  ou  tres 
peu,  avec  les  arts  plastiques  et  visuels  risquent 
d’avoir  besoin  d’occasions  plus  frequentes  de  s’ex- 
primer  pour  combler  leur  retard. 

-  II  faut  parfois  aux  enfants  en  difficulte  des  activites 
speciales  et  une  attention  plus  soutenue  pour  parti- 
ciper  pleinement  au  programme. 

-  Les  enfants  qui  copient  les  personnages  de  bandes 
dessinees,  des  personnages  ou  des  situations  stereo¬ 
types  ou  les  dessins  de  leurs  camarades  doivent  etre 
encourages  a  acceder  a  des  formes  d’expression 
plus  personnelles. 

-  De  meme,  ceux  qui  ne  s’interessent  qu’a  un  genre 
d’activite,  doivent  etre  amenes  a  s’essayer  a  d’au¬ 
tres  formes  d’expression. 

-  Les  enfants  qui  semblent  etre  precoces  et  plus 
doues  que  les  autres  doivent  trouver  dans  le  pro¬ 
gramme  de  quoi  les  faire  progresser  encore  et  non 
tester  cantonnes  dans  des  travaux  repetitifs  ou  fas- 
tidieux;  il  est  par  ailleurs  deconseille  de  les  citer  en 
exemple  au  reste  de  la  classe. 


Il  importe  que  I’enseignant  ou  I’enseignante  ait  une 
idee  assez  juste  des  relations  des  enfants  entre  eux  et 
des  milieux  socio-culturels  dont  ils  sont  issus.  Si  Ton 
presente  aux  enfants  des  sujets  generaux  et  stimu¬ 
lants,  ils  y  repondront  dans  la  mesure  de  leurs  capa- 
cites.  L’ideal  serait  que  I’enseignant  ou  I’enseignante 
et  les  enfants  respectent  et  acceptent  toute  reaction 
refletant  des  vues  personnelles  dans  le  contexte  d’une 
activite  donnee.  Un  resultat  techniquement  ou  esthe- 
tiquement  reussi  ou  conventionnel  n’est  pas  toujours 
ce  qui  importe  le  plus.  Les  productions  artistiques 
des  enfants  seront  inevitablement  enfantines  et,  par- 
tant,  impossibles  a  juger  correctement  selon  des  cri- 
teres  adultes.  Il  faudra  plutot  juger  s’il  y  a  eu  reaction 
expressive  individuelle  de  la  part  de  I’enfant.  L’ensei- 
gnant  ou  I’enseignante  essaiera  d’etablir  avec  tact  un 
equilibre  entre  I’encouragement  a  se  perfectionner  et 
r appreciation  des  realisations  du  moment.  Toute 
frustration  excessive  ou  tout  sentiment  d’echec  chez 
I’enfant  risquerait  de  compromettre  ses  progres. 
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La  creativite 

Dans  le  contexte  de  ce  document,  on  entend  par  crea¬ 
tivite  la  capacite  d’assimiler  et  de  selectionner  des 
idees  et  de  les  rendre  de  fa^on  personnelle  sous  forme 
plastique.  On  encouragera  done  le  recours  a  1’ imagi¬ 
nation. 

Le  produit  final  de  I’activite  artistique  ne  doit  cons- 
tituer  I’objectif  premier  ni  de  I’enfant  ni  de  I’ensei- 
gnant  ou  de  I’enseignante.  La  resolution  d’un  pro- 
bleme  d’ expression  doit  refleter  un  processus  fonde 
sur  I’ingeniosite,  I’invention  et  Toriginalite  et  rendre 
une  idee  personnelle,  voire  unique.  Comme  I’enfant 
apprend  progressivement,  e’est  \t  processus  qui 
importe,  et  le  produit  n’est  jamais  que  le  reflet  d’une 
etape  de  son  developpement. 

Les  activites  artistiques  permettent  aux  enfants  des 
cycles  primaire  et  moyen  de  faire  part  de  leurs  idees 
aux  autres,  de  mettre  au  clair  de  fa9on  visuelle  leurs 
sentiments  et  leurs  experiences  et  de  renforcer  ce 
qu’ils  apprennent.  II  faut  done  leur  fournir  toutes  les 
occasions  de  recourir  aux  arts  plastiques  et  visuels 
pour  communiquer  et  decouvrir  des  notions  relevant 
du  visuel  dans  toutes  les  matieres  du  programme. 
L’enfant  peut  s’exprimer  de  fa9on  consciente  et  sub- 
consciente  dans  I’art.  A  ce  titre,  les  arts  plastiques  et 
visuels  revetent  en  quelque  sorte  une  valeur  therapeu- 
tique  pour  les  enfants  en  leur  permettant  d’exteriori- 
ser  leurs  sentiments  et  en  leur  fournissant  un  mode 
d’expression  personnelle.  Ils  sont  I’equivalent  visuel 
de  I’ecriture  et  de  I’expression  dramatique. 


Le  developpement 

Les  realisations  plastiques  des  enfants  passent  nor- 
malement  par  des  stades  definis.  Bien  que  les  travaux 
de  chaque  enfant  soient,  dans  une  certaine  mesure, 
uniques,  les  realisations  des  eleves  qui  en  sont  a  un 
meme  stade  presentent  des  analogies  visibles.  Pour  la 
plupart  des  enfants,  il  se  produit  une  evolution  consi¬ 
derable  au  long  du  jardin  d’enfants,  du  cycle  primaire 
et  du  cycle  moyen.  II  est  important  que  les  ensei- 
gnants  aient  conscience  des  phases  de  ce  developpe¬ 
ment  pour  etre  en  mesure  d’accorder  leurs  exigences 
aux  possibilites  des  enfants. 

Au  debut,  le  ou  la  jeune  enfant  ne  se  sert  pas  de 
materiaux,  comme  la  peinture,  les  craies  de  cire  ou  la 
pate  a  modeler,  pour  exprimer  des  idees  ni  pour 
representer  son  univers  familier.  Sa  premiere  reaction 
consiste  a  manipuler  le  materiel,  par  exemple  a  tracer 
des  traits  et  a  faire  des  gribouillages  et  des  marques  a 
la  peinture,  seul  I’interessant  le  mouvement.  Au  fur 
et  a  mesure  que  s’acquiert  un  certain  controle  de  la 
motricite,  il  ou  elle  apprend  a  reproduire  certaines 
marques.  Quand  il  s’agit  de  peinture  ou  de  materiel 
tels  que  les  craies  de  cire  et  les  crayons,  beaucoup  de 
ces  marques  sont  de  forme  circulaire.  A  un  certain 
moment,  bien  qu’on  ne  sache  pas  exactement  par 
quel  processus  mental  cela  se  declenche,  I’enfant  se 
met  a  identifier  ses  marques  a  des  objets  de  son  envi- 
ronnement.  On  s’en  aper^oit  d’habitude  quand  I’en- 
fant  les  nomme  et  parvient  a  les  reproduire  a  volonte. 
On  appelle  souvent  ces  premiers  stades  manipulation 
ou  exploration  et,  dans  la  plupart  des  cas,  I’enfant  les  a 
deja  depasses  quand  il  ou  elle  entre  a  I’ecole. 

En  entrant  au  jardin  d’enfants,  la  plupart  des 
enfants  ont  depasse  le  stade  du  gribouillage  et  savent 
tracer  des  formes  symboliques.  On  observe  cependant 
a  cet  age  des  variantes.  Elies  sont  dues  a  de  nombreux 
facteurs  tels  que  le  developpement  general  de  I’enfant 
ou  I’occasion  qu’il  ou  elle  a  eue  de  se  familiariser  avec 
plusieurs  materiaux  a  la  maison  ou  a  la  maternelle. 

Les  enfants  dont  le  developpement  mental  est  precoce 
franchissent  souvent  les  premieres  phases  de  I’expres- 
sion  artistique  plus  rapidement  que  les  autres. 
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Dans  les  premieres  annees  du  cycle  primaire,  on 
voit  couramment  I’enfant  produire  des  formes  symbo- 
liques  representant  les  elements  de  son  univers  :  per- 
sonnes,  animaux,  vehicules,  maisons,  arbres  et  fleurs. 
L’enfant  agence  progressivement  ces  symboles  pour 
arriver  a  realiser  des  compositions,  particulierement 
des  dessins,  oil  Ton  voit  s’exprimer  une  idee.  II  ou 
elle  procede  de  diverses  fagons  soit  en  tra^ant  un  trait 
dans  le  bas  de  la  page  pour  representer  le  sol,  soit  en 
esquissant  une  ligne  ou  une  bande  dans  le  haut  pour 
figurer  le  ciel,  soit  en  dessinant  des  personnages  ou 
des  objets  disposes  autour  d’une  forme  evoquant  une 
piece,  un  tapis  ou  une  table.  On  rencontre  parfois  une 
figuration  du  genre  «radiographie»  dans  laquelle  on 
voit  un  objet  et  ce  qu’il  contient,  par  exemple  une 
voiture  avec  tons  ses  passagers. 

Avant  la  fin  du  cycle  primaire,  les  eleves  qui  ont  eu 
suffisamment  I’occasion  de  s’exercer  sont  capables  de 
representer  leurs  experiences  et  leur  milieu  de  fa^on 
coherente.  Au  fur  et  a  mesure  que  s’aiguise  leur  esprit 
d ’observation  et  de  reflexion,  on  voit  leurs  composi¬ 
tions  devenir  plus  completes  et  plus  detaillees.  Cer¬ 
tains  enfants  se  montrent  de  plus  en  plus  critiques  a 
regard  de  leurs  propres  travaux,  constatant  souvent 
que  le  resultat  de^oit  leurs  attentes  ou  ne  correspond 
pas  a  ce  qu’ils  voient  autour  d’eux.  II  arrive  a  ce  stade 
que  I’enfant  regresse  en  partie  a  un  stade  anterieur.  II 
pent  y  avoir  a  cela  diverses  raisons  assez  difficiles  a 
demeler;  parfois,  il  suffit  pour  y  remedier  d’aider 
I’enfant  a  reprendre  de  I’assurance. 

On  designe  de  realiste  ou  de  raisonne  le  stade  par 
lequel  I’enfant  passe  d’habitude  pendant  les  annees 
du  cycle  moyen.  Ses  travaux  montrent  alors  la  montee 
de  la  pensee  logique  et  pratique  et  sont  relativement 
complets  et  detailles.  L’enfant  s’efforce  de  representer 
les  choses  avec  le  plus  de  realisme  possible.  Dans  ses 
dessins,  par  exemple,  il  ou  elle  se  soucie  de  plus  en 
plus  des  divers  moyens  de  representer  la  profondeur 
et  la  perspective,  ainsi  que  des  techniques  pour 
rendre  les  formes  et  les  details.  Au  cycle  moyen,  I’en- 
fant  manifeste  souvent  pour  ses  oeuvres  un  esprit  cri¬ 
tique  demesure  par  rapport  a  ses  capacites  techni¬ 
ques,  ce  qui  complique  particulierement 


I’enseignement.  Il  faut  alors  s’attacher  a  developper 
chez  les  eleves  I’acuite  visuelle,  I’esprit  analytique  et 
I’acquisition  de  techniques.  Il  faut  aussi  mettre  en 
valeur,  outre  la  representation,  le  motif,  la  composi¬ 
tion,  la  force  et  I’interet  suscite.  On  favorisera  les 
experiences  satisfaisantes  et  Ton  aidera  I’enfant  a 
reprendre  conflance  en  soi  en  lui  proposant  diverses 
activites  comme  le  bricolage  ou  des  travaux  moins 
axes  sur  le  realisme. 

Au  cycle  moyen,  I’enseignant  ou  I’enseignante  peut 
frequemment  fonder  les  legons  et  les  activites  sur  la 
resolution  creative  de  problemes.  Toutes  ces  activites 
n’aboutiront  pas  necessairement  a  des  oeuvres  dignes 
d’etre  exposees.  Par  exemple,  les  eleves  peuvent 
employer  de  petits  bouts  de  papier  pour  faire  des 
essais  de  superposition  de  couleurs  et  de  motifs  sur  un 
fond  de  peinture;  dans  un  deuxieme  temps,  ils 
peuvent  appliquer  ce  qu’ils  ont  appris  et  creer  une 
oeuvre  complete  et  finie. 

Meme  si  seule  une  faible  minorite  des  enfants 
entreprendra  plus  tard  des  etudes  en  art  et  en  fera  un 
metier,  il  importe  que  les  contacts  de  tons  avec  Part 
leur  apportent  assez  de  conflance  en  soi  et  de  satisfac¬ 
tion  pour  qu’ils  continuent  a  s’interesser  a  de  nom- 
breux  aspects  des  arts  platiques  et  visuels  pendant  le 
reste  de  leur  vie. 
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Les  enfants  en  difficulte 

L’ expression  par  le  biais  des  arts  plastiques  et  visuels 
et  les  mecanismes  qu’elle  implique  sont  aussi  impor- 
tants  pour  les  eleves  en  difficulte  que  pour  les  autres 
eleves  des  cycles  primaire  et  moyen.  En  fait,  ils  le 
sont  presque  plus  puisqu’ils  constituent  une  forme 
naturelle  de  communication,  un  moyen  d’ exprimer 
des  sentiments  et  des  emotions  et  une  stimulation  des 
sens.  Ils  permettent  I’affinement  de  I’esprit  et  du  sens 
de  r  observation  et  le  developpement  de  la  motricite. 
La  pratique  des  arts  plastiques  et  visuels  peut  par 
consequent  aider  les  enfants  eprouvant  diverses  sortes 
de  difficultes.  La  nature  concrete,  sensorielle  et  indi- 
viduelle  des  arts  plastiques  et  visuels  concorde  avec  le 
stade  de  developpement  des  enfants  des  cycles  pri¬ 
maire  et  moyen;  de  telles  activites  se  revelent  done 
tout  particulierement  beneflques  aux  enfants  en  diffi¬ 
culte. 

Ces  activites  non  seulement  sont  valables  en  tant 
qu’experiences  d’apprentissage,  mais  elles  peuvent 
aussi  favoriser  les  progres  dans  d’ autres  domaines 
comme  le  langage.  Pour  les  enfants  en  difficulte 
comme  pour  les  autres,  la  copie,  le  decalquage  et  les 
autres  activites  de  ce  genre  ne  sont  que  des  entraves 
au  developpement  des  ressources  individuelles.  On 
evitera  egalement  d’organiser  des  concours  pour  la 
plus  belle  oeuvre,  car  ils  ne  font  qu’introduire  une 
norme  dans  I’appreciation  de  la  resolution  d’un 
probleme  d’expression  et  ont  tendance  a  brider  I’ima- 
gination. 

Tout  comme  les  autres  enfants,  les  eleves  en  diffi¬ 
culte  manipulent  les  outils  et  les  materiaux  avant  d’en 
arriver  a  representer  des  objets  par  des  symboles  ou  a 
traduire  des  experiences  concretes.  Les  enfants  qui 
ont  un  retard  intellectuel  mettent  souvent  plus  de 
temps  a  franchir  les  divers  stades  du  developpement 
de  I’expression  artistique  cites  plus  haut.  Certains, 
parmi  les  plus  handicapes,  peuvent  ne  jamais  attein- 
dre  les  stades  du  symbolisme  detaille  ou  de  I’expres- 
sion  coherente  d’un  enchainement  d’idees.  Les  sur- 
doues,  au  contraire,  bruleront  sans  doute  les  etapes 
dans  les  premieres  aimees  d’ecole  et  arriveront  sou¬ 
vent  au  stade  du  realisme  detaille  ou  de  la  representa¬ 


tion  rationnelle  plus  tot  que  les  autres  enfants.  Ils 
risquent  aussi  de  tomber  plus  tot  que  les  autres  dans 
I’inhibition,  faute  d’etre  capables  de  representer  la 
realite  aussi  fldelement  qu’ils  le  voudraient.  Certains 
enfants  autistiques  font  montre  d’un  talent  peu 
commun  dans  des  domaines  comme  le  dessin  ou  les 
constructions  inventives. 

II  n’existe  aucune  serie  d’activites  ou  de  methodes 
speciflques  adaptees  aux  diverses  formes  de  difficulte. 
L’ ideal  serait  evidemment  que  chaque  enfant  benefl- 
cie  d’un  programme  individuel  elabore  en  fonction  de 
son  developpement,  du  genre  de  difficultes  auquel  il 
ou  elle  se  heurte,  de  ses  apprentissages  precedents  a 
I’ecole  et  ailleurs  et  de  son  experience  personnelle.  Ce 
programme  resterait  cependant  inspire  du  cours  nor¬ 
mal  d’arts  plastiques  et  visuels  et  ne  serait  pas  pre¬ 
pare  separement.  Pratiquement,  il  faudra  que  I’ensei- 
gnant  ou  I’enseignante  fasse  preuve  de  bon  sens  et  ne 
perde  pas  de  vue  certaines  considerations  comme 
celles  qui  suivent  quand  il  ou  elle  aura  affaire  a  des 
eleves  en  difficulte  : 

1.  Il  est  capital  d’offrir  aux  enfants  souffrant  de 
divers  handicaps,  y  compris  la  deficience  mentale,  des 
experiences  sensorielles  (visuelles  et  tactiles  principa- 
lement,  ainsi  qu’auditives  et  olfactives  quand  il  y  a 
lieu)  avec  des  materiaux  et  des  objets.  Au  stade  du 
symbolisme,  on  remarquera  parfois  des  omissions  ou 
des  exagerations  dans  les  travaux  d’expression.  Ces 
travaux  souffrent  aussi  quelquefois  d’un  manque 
d ’unite  meme  quand  les  symboles  s’enrichissent  de 
details.  Les  actions  et  les  objets  representes  n’entre- 
tiennent  pas  tou jours  de  lien  logique  avec  les  idees 
exprimees.  Les  troubles  emotifs  ou  1’ image  negative 
que  ces  enfants  ont  d’eux-memes  provoquent  parfois 
des  regressions  temporaires  dans  I’expression  artis¬ 
tique. 

On  peut  les  faire  peindre,  dessiner  au  pastel,  mode¬ 
ler  et  realiser  des  constructions  avec  des  boites  et  des 
tubes.  En  general,  les  enfants  en  difficulte  ont  besoin 
d’ explications  plus  completes  que  les  autres  enfants 
sur  la  fa^on  de  proceder  et  les  problemes  techniques 
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simples.  On  pent  leur  proposer  de  jouer  prealable- 
ment  les  evenements  et  les  actions  a  representer  pour 
mieux  les  leur  faire  saisir.  On  pent  egalement  leur 
proposer  de  confectionner  des  marionnettes  a  I’aide 
de  sacs  en  papier,  de  tubes  en  carton  ou  de  chaus- 
settes;  ils  s’en  serviront  pour  faire  du  theatre  et  per- 
fectionner  leur  expression  orale. 

2.  Dans  le  cas  d’enfants  malvoyants,  on  orientera 
plutot  le  programme  vers  les  experiences  tactiles  du 
genre  modelage,  peinture  au  doigt  et  collage  de  mate- 
riaux  divers.  Les  enfants  ne  souffrant  que  de  faibles 
handicaps  visuels  se  serviront  pour  leurs  dessins  de 
couleurs  vives,  de  gouache  epaisse  ou  de  pastels  a 
I’huile. 

3.  La  plupart  des  activites  du  programme  d’arts  plas- 
tiques  et  visuels  conviennent  aux  enfants  malenten- 
dants.  On  insistera  surtout  sur  les  experiences  met- 
tant  en  jeu  la  vue  et  le  toucher.  Pour  montrer  la 
marche  a  suivre  et  les  techniques  a  employer,  I’ensei- 
gnant  ou  I’enseignante  devra  parfois  faire  plusieurs 
demonstrations. 

4.  L’ intense  stimulation  visuelle  qui  convient  a  la 
plupart  des  enfants  pent  parfois  distraire  ou  meme 
desorienter  les  eleves  qui  souffrent  de  difflcultes  de 
nature  visuelle.  II  faudra  parfois  les  faire  passer  pro- 
gressivement  d’activites  simplifiees  sur  le  plan  visuel 
a  des  activites  plus  complexes. 

5.  Les  enfants  souffrant  de  troubles  de  comporte- 
ment  presentent  souvent  des  difflcultes  de  concentra¬ 
tion.  Souvent  hyperactifs,  ils  ont  ordinairement  une 
image  negative  d’eux-memes.  La  repetition  de  cer- 
taines  activites  simples  et  claires  pent  les  aider  a 
retrouver  leur  assurance.  On  insistera  sur  I’expression 
de  sentiments  entrant  dans  des  limites  de  comporte- 
ment  clairement  deflnies.  Pour  eux,  le  modelage,  la 
confection  de  marionnettes,  la  construction  a  I’aide  de 
boites,  de  tubes,  de  carton  et  de  papier,  la  peinture  a 
la  gouache  epaisse  et  le  dessin  avec  de  grosses  craies 
de  cire  sont  les  activites  les  plus  indiquees.  On  ne  se 
montrera  pas  trop  exigeant  sur  le  plan  de  la  precision 
et  du  detail. 
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Le  role  des  enseignants 

Aux  cycles  primaire  et  moyen,  la  fa^on  dont  les  ensei¬ 
gnants  preparent  et  presentent  le  programme  d’arts 
plastiques  et  visuels  est  d’une  importance  capitale. 
Leur  enthousiasme,  la  motivation  qu’ils  insufflent  a 
leurs  eleves  et,  de  fa^on  generale,  leur  receptivite  a 
I’expression  enfantine  sont  egalement  des  facteurs 
importants.  Les  enseignants  qui  ont  une  formation 
speciale  en  arts  plastiques  et  visuels  sauront  sans 
doute  mieux  que  les  autres  a  quelles  techniques  et 
notions  artistiques  initier  leurs  eleves.  II  suffit  nean- 
moins  de  bien  connaitre  les  enfants  et  leurs  besoins 
ainsi  que  les  principes  de  methodologie  generale  pour 
mener  a  bien  le  programme.  L’enseignant  ou  I’ensei- 
gnante  qui  s’interesse  a  I’expression  artistique  enfan¬ 
tine  apprendra  vite  comment  enseigner  les  techniques 
et  les  notions  necessaires  tout  en  enrichissant  sa 
propre  sensibilite  aux  arts  plastiques  et  visuels  et  aux 
formes  en  general. 

Les  cours  doivent  etre  axes  sur  le  processus  actif  de 
I’apprentissage  plutot  qu’uniquement  sur  la  produc¬ 
tion  d’oeuvres  specifiques,  si  Ton  veut  obtenir  des  tra- 
vaux  spontanes  et  bien  executes.  L’observation  conti¬ 
nue  du  travail  des  eleves  revelera  a  I’enseignant  ou  a 
I’enseignante  a  quel  moment  il  est  temps  de  presenter 
des  techniques  et  des  notions  particulieres  et  I’inspi- 
rera  pour  la  motivation  des  lemons  ulterieures.  II  ou 
elle  doit  voir  a  preparer  soigneusement  chaque  le^on, 
a  encourager  et  a  guider  les  eleves  pendant  toute  la 
duree  de  la  legon  et,  eventuellement,  a  la  prolonger 
par  d’autres  activites.  Au  cycle  primaire,  la  decou- 
verte  des  techniques  et  des  notions  suivra  generale- 
ment  la  leijon  et  en  decoulera  tandis  qu’au  cycle 
moyen  elle  pent  souvent  former  I’aspect  resolution  de 
problemes  d’expression  de  la  legon  elle-meme.  Get 
aspect  sera  explique  plus  en  detail  a  la  section  sur  la 
preparation  des  cours. 

Avant  de  proposer  aux  enfants  une  experience  d’ap- 
prentissage  en  arts  plastiques  ou  visuels,  I’enseignant 
ou  I’enseignante  doit  veiller  a  ce  que  I’experience  : 

-  s’inscrive  dans  un  plan  a  long  terme; 

-  serve  des  objectifs  precis; 


-  assure  une  continuite  dans  I’apprentissage; 

-  exploite  les  possibilites  des  enfants; 

-  inculque  aux  enfants  le  respect  du  materiel  et  leur 
apprenne  a  s’en  servir; 

-  soit  adaptee  aux  experiences  que  vivent  les  enfants 
ou  aux  evenements  qu’ils  fetent. 

Au  cours  de  I’experience  d’apprentissage,  I’ensei- 

gnant  ou  I’enseignante  doit  s’assurer  : 

-  d’expliquer  clairement  Torganisation  et  les  diffe- 
rentes  etapes  a  franchir; 

-  d’exposer  aux  enfants  le  but  de  I’experience; 

-  d ’aider  et  de  surveiller  les  enfants; 

-  de  les  encourager  avec  enthousiasme  et  sincerite; 

-  de  donner  a  chacun  et  a  chacune  1 ’occasion  de  tra- 
vailler  selon  ses  capacites  en  fonction  de  certains 
parametres; 

-  de  donner  a  chacun  et  a  chacune  1’ occasion  de  tra- 
vailler  avec  les  autres; 

-  de  prevoir  une  periode  d’echange; 

-  de  prevoir  du  temps  pour  le  nettoyage  et  le  range- 
ment  du  materiel  et  de  la  salle; 

-  d ’exploiter  les  occasions  d’apprentissage  imprevues 
qui  se  presentent; 

-  d’evaluer  les  resultats  de  la  le^on  par  rapport  aux 
objectifs  prevus. 

Apres  I’experience  d’apprentissage,  I’enseignant  ou 

I’enseignante  doit : 

-  creer  immediatement  des  conditions  propices  a 

r assimilation  de  ce  que  les  enfants  viennent  d’ap- 
prendre; 

-  organiser,  bien  souvent,  des  activites  constituant 
une  prolongation  de  I’experience  d’apprentissage 
en  permettant  aux  deves  de  s’exercer,  de  se  perfec- 
tionner,  de  faire  d’autres  decouvertes  et  de  s’expri- 
mer; 

-  rappeler  et  renforcer  les  objectifs  de  I’experience; 

-  organiser  1’ exposition  des  travaux; 

-  evaluer  la  le^on  et  les  progres  des  enfants  et  aider 
ceux-ci  a  s’evaluer  eux-memes. 
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II  importe  d’evaluer  rexperience  d’apprentissage  de 
fa^on  a  ce  que  la  suite  du  cours  tienne  compte  des 
besoins  particuliers  qui  se  sent  reveles.  Si,  au  cours 
d’une  activite,  une  difficulte  se  presente,  il  vaut 
mieux  chercher  a  la  resoudre  tout  de  suite. 

Outre  le  travail  des  eleves,  il  convient  egalement 
d’evaluer  les  activites  d’apprentissage  pour  y  deceler 
les  eventuels  points  forts  et  points  faibles.  Il  arrivera 
qu’il  faille  revenir  a  I’objectif  vise  par  une  activite  au 
cours  de  lemons  ulterieures. 


Les  objectifs  fixes  et  les  activites  effectuees  dans  le 
cadre  de  chaque  experience  d’apprentissage  ne 
doivent  pas  rester  isoles  mais  plutot  s’integrer  dans 
I’ensemble  du  programme. 
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L'amenagement  de  la  salle  de  classe 

La  salle  de  classe  est  le  studio  des  enfants.  Ce  doit 
done  etre  une  piece  a  la  fois  fonctionnelle  et  agreable, 
refletant  le  genre  de  travail  auquel  ils  se  livrent. 

Pour  amenager  sa  classe,  I’enseignant  ou  I’ensei- 
gnante  determinera  de  quelles  surfaces  de  travail  et  de 
rangement  il  ou  elle  dispose  et  s’arrangera  pour  en 
tirer  le  meilleur  parti.  II  est  preferable  que  le  coin  de 
rangement  se  situe  de  fagon  que  les  eleves  puissent 
commodement  venir  y  chercher  leurs  fournitures  et 
les  y  rapporter.  Comme  apres  les  seances  de  peinture 
il  faut  toujours  nettoyer  les  pinceaux  et  les  pots  a  eau, 
il  faut  prevoir  un  endroit  a  cet  effet :  I’evier,  s’il  y  en  a 
un  et,  sinon,  un  seau  d’eau,  par  terre  ou  sur  une 
table,  pose  sur  des  journaux  ou  un  carre  de  plastique. 
Les  pots,  une  fois  laves  et  rinces  seront  mis  a  secher, 
renverses  sur  une  bonne  epaisseur  de  papier  journal. 
Les  pinceaux  propres  seront  ranges,  soies  vers  le 
haut,  dans  un  grand  pot  vide.  Le  reste  du  materiel, 
comme  les  boites,  les  pots  ou  les  tubes  de  peinture, 
sera  remis  dans  I’armoire,  sur  I’etagere  ou  eventuelle- 
ment  dans  une  boite  qu’on  rangera  ailleurs.  Les 
enfants  doivent  d’emblee  participer  a  I’amenagement 
et  au  rangement  de  la  classe  et  assumer  un  role  et  des 
responsabilites  bien  definis. 


Organisation  d’une  seance  de  peinture 

Conseils  pratiques 

Il  est  conseille  a  I’enseignant  ou  a  I’enseignante  : 

-  d’allouer  sufflsamment  de  temps  a  I’activite  pre- 
vue.  Certaines  lemons  de  peinture  necessitent  deux 
ou  trois  seances,  particulierement  dans  les  classes 
du  cycle  moyen; 

-  de  s’ arranger  pour  que  les  seances  se  terminent  a  la 
recreation  ou  a  la  fin  de  la  journee; 

-  de  faire  travailler  les  eleves  en  groupes  (le  groupe 
de  quatre  est  generalement  le  plus  commode); 

-  de  donner  un  numero  a  chacun  des  membres  du 
groupe,  puis  de  distribuer  les  taches  par  numero 
(par  exemple,  tous  les  numeros  un  vont  chercher 
les  journaux  pour  leur  groupe),  de  cette  fa^on  les 
preparatifs  se  deroulent  dans  I’ordre; 

-  de  tendre  dans  la  classe  une  corde  ou  un  fil  de  fer  et 
de  donner  aux  eleves  des  pinces  a  linge  pour  y  sus- 
pendre  leurs  travaux  quand  ils  sont  encore  hu- 
mides; 

-  de  reserver  un  coin  ou  les  enfants  qui  le  desirent 
pourront  completer  leur  experience  par  d’autres 
activites  ou  laisser  leurs  travaux  en  suspens  pour  les 
achever  ulterieurement; 

-  de  ranger  les  travaux  en  cours  dans  un  endroit 
convenable  en  attendant  que  les  eleves  s’y  re- 
mettent  et  les  achevent  quand  ils  seront  motives. 


V 
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Preparatifs  et  rangement 

Avant  Vactivite.  L’enseignant  ou  I’enseignante  dis¬ 
pose  a  I’avance  les  fournitures  et  le  materiel  neces- 
saires  pour  la  le^on  dans  un  endroit  de  la  classe  d’ac- 
ces  facile. 

Au  moment  de  passer  d  Vactivite.  Les  eleves  se 
groupent  par  quatre  et  disposent  leurs  pupitres 
autour  d’un  carre  central  oil  ils  placeront  le  materiel, 
comme  sur  le  croquis  ci-contre.  Les  groupes  peuvent 
compter  de  deux  a  cinq  eleves.  Parfois,  les  eleves  tra- 
vailleront  par  terre,  apres  avoir  protege  le  plancher. 

Les  eleves  distribuent  les  fournitures  et  le  materiel 
dans  leur  groupe  respectif  chacun  leur  tour  selon  le 
numero  qu’on  leur  a  donne  et  dans  le  sens  des 
aiguilles  d’une  montre.  L’enseignant  ou  I’enseignante 
nomme  et  distribue  les  articles  un  a  un,  pour  eviter 
les  bousculades,  et  donne  des  instructions  precises 
pour  leur  transport. 

Apres  avoir  procede  ainsi  plusieurs  fois  pour  les 
activites  effectuees  en  groupe,  les  eleves  seront 
capables  d’ adapter  la  meme  methode  aux  activites 
individuelles. 

Apres  Vactivite.  II  faut  prevoir  suffisamment  de 
temps  pour  nettoyer  et  ranger  le  materiel  a  la  fin  des 
seances  de  peinture.  D’habitude,  il  suffit  d’une 
dizaine  de  minutes. 

II  faut  exiger  que  le  nettoyage  et  le  rangement  se 
deroulent  en  bon  ordre  et  tenter  d’inculquer  aux 
eleves  de  bonnes  habitudes  de  rangement  de  fagon 
que,  petit  a  petit,  on  arrive  a  leur  confier  toute  la  res- 
ponsabilite  du  nettoyage.  C’est  important  pour  les  cas 
oil  il  n’y  a  que  des  eleves  isoles  ou  une  partie  de  la 
classe  a  avoir  choisi  la  peinture  comme  moyen  d ’ex¬ 
pression. 


5®  eleve  en  cas  de  besoin  Pupitre  de  45  cm  x  60  cm 


Materiel  au 
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Modele  d’amenagement  de  la  classe  pour  la  peinture  en  groupes 


Materiel  de  peinture 

peinture 

journaux 

pot  a  eau 

pinceaux 
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Conseils  pour  ramenagement  et  le 
rangement 

L’amenagement  de  la  classe,  s’il  est  bon,  amdiore  la 
liberte  de  mouvement  des  eleves  et  favorise  la  creati- 
vite.  Une  salle  mal  agencee  mene  an  desordre  et  aux 
accidents  et  entrave  les  Changes  constnictifs  de  1’ ex¬ 
perience  artistique.  De  I’esprit  d’ organisation  de  I’en- 
seignant  ou  de  I’enseignante  depend  la  creation  d’un 
milieu  propice. 

Bien  qu’il  soit  maintenant  plus  rare  que  les  pupitres 
soient  disposes  en  rangees  dans  les  classes,  on  pent 
reprendre  cette  disposition  pour  les  seances  de  pein- 
ture.  Pour  eviter  les  accidents,  il  faut  cependant  pre- 
voir  des  espaces  pour  disposer  le  materiel  et  des  allees 
entre  les  pupitres. 

Certains  enseignants  preferent  disposer  le  materiel 
sur  un  pupitre  libre  place  au  centre  du  groupe,  tandis 
que  d’autres  rapprochent  les  pupitres  ou  les  tables 
pour  obtenir  une  plus  grande  surface.  Ces  deux  for- 
mules  ont  chacune  leurs  avantages  et  leurs  inconve- 
nients. 

Une  classe  ou  Ton  enseigne  les  arts  plastiques  et 
visuels  doit  comporter  des  «coins»  speciaux.  On  pent, 
par  exemple,  garder  dans  une  boite  ou  une  armoire 
des  objets  divers  qui  pourraient  a  I’occasion  motiver 
ou  faciliter  1’ expression  artistique.  II  y  a  toutes  sortes 
d’ objets  courants  que  les  deves  pourraient  ainsi 
apporter  :  des  boites  a  oeufs,  des  morceaux  de  tissu, 
des  boutons,  des  bobines  ou  des  tubes,  par  exemple. 
Divers  objets  usages  tels  qu’une  lanterne,  une  chaus- 
sure  de  sport  ou  un  jouet  dont  on  ne  se  sert  plus  peu- 
vent  egalement  etre  source  d’ inspiration.  On  pent  evi- 
demment  garder  ainsi  toutes  sortes  d’objets,  mais  il 
faudra  sans  doute  que  I’enseignant  ou  I’enseignante 
aide  les  eleves  a  faire  un  tri. 

La  classe  d’arts  plastiques  et  visuels  est  une  salle  de 
travail.  Les  eleves  aussi  bien  que  le  personnel  ensei- 
gnant  sont  responsables  de  son  amenagement  et  tout 
le  monde  doit  prendre  a  coeur  le  soin  et  I’entretien  du 
materiel,  des  fournitures  et  du  cadre  general  de  la 
classe. 


Materiaux  et  fournitures 

Les  enfants  devraient  avoir  1’ occasion  de  se  familiari- 
ser  avec  divers  supports,  outils  et  materiaux  et  d’en 
apprendre  les  caracteristiques  par  I’experience  pra¬ 
tique.  Il  faut  egalement  leur  montrer  comment  orga¬ 
niser  leur  travail  et  prendre  soin  du  materiel  en  classe. 
Apprendre  a  utiliser  les  materiaux  pour  resoudre  des 
problemes  d’ expression  et  des  problemes  pratiques 
fait  partie  integrante  du  programme.  Voici,  entre 
autres,  le  type  de  materiaux  et  de  fournitures  neces- 
saires  a  I’enseignement  d’un  programme  d’arts  plas¬ 
tiques  et  visuels  ; 

Craies  de  cire.  Les  grosses  craies  de  cire  conviennent 
aux  jeunes  enfants,  les  plus  petites  aux  enfants  plus 
ages.  Cependant,  il  est  generalement  utile  de  disposer 
de  craies  de  cire  de  plusieurs  grosseurs.  On  pent  en 
reserver  certaines  a  I’emploi  a  plat  plutot  que  par  la 
pointe.  On  pent  egalement  mettre  a  la  disposition  des 
eleves  dans  les  diverses  annees,  et  selon  les  necessites, 
des  instruments  comme  les  pastels  a  I’huile,  les  feu- 
tres  non  toxiques  et  les  crayons  de  couleur. 

Papier.  Il  faut  disposer  de  plusieurs  sortes  de  papier 
en  feuilles  de  format  de  45  cm  x  60  cm  pour  la  pein- 
ture.  Le  papier  bulk  et  le  papier  journal  conviennent 
aux  classes  primaires  et  moyennes.  On  pent  egale¬ 
ment  se  servir  de  papier  kraft,  papier  peint,  papier 
sucre,  papier  pour  la  peinture  au  doigt,  papier  de 
construction  et  papier  ondule,  dans  des  formes  et  des 
formats  divers.  De  fagon  generale,  il  faut  de  grandes 
surfaces  de  papier  lorsqu’on  travaille  avec  des  instru¬ 
ments  assez  gros  et  des  surfaces  plus  petites  pour  les 
instruments  plus  petits. 

Ciseaux.  Les  ciseaux  constituent  un  instrument  pre- 
cieux  dans  un  programme  d’arts  plastiques  et  visuels 
interessant.  Il  faut  veiller  a  ce  que  la  taille  des  ciseaux 
soit  adaptee  a  I’age  des  enfants  et  ne  pas  donner  de 
ciseaux  pointus  aux  plus  jeunes. 

Il  est  tou jours  utile  d’ avoir  dans  son  jeu  de  ciseaux 
quelques  paires  congues  pour  les  gauchers.  Deux  ou 
trois  classes  peuvent  se  partager  le  meme  jeu  de 
ciseaux;  il  suffit  de  le  ranger  dans  une  boite  dument 
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etiquetee  pour  en  faciliter  le  rangement  et  le  trans¬ 
port. 

Peinture.  On  initiera  les  enfants  a  la  peinture  a  I’eau 
des  le  debut  du  jardin  d’enfants.  Des  qu’ils  ont  appris 
a  s’en  servir  convenablement,  il  faut  mettre  a  leur  dis¬ 
position  une  ganrnie  complete  des  principals  cou- 
leurs.  Au  cycle  primaire,  les  eleves  devraient  pouvoir 
disposer  de  huit  couleurs  car  ils  peuvent  a  ce  stade 
commencer  a  les  melanger.  Dans  les  classes 
moyennes,  les  eleves  devraient  pouvoir  disposer  au 
moins  des  couleurs  primaires  (rouge,  jaune  et  bleu)  et 
neutres  (blanc,  noir  et  marron).  Dans  la  plupart  des 
classes,  cependant,  il  y  en  aura  plus,  en  permanence 
ou  en  certaines  circonstances. 

Pinceaux.  De  fa^on  generale,  il  faut  donner  aux 
enfants  du  jardin  d’enfants  un  pinceau  rond  a  long 
manche,  aux  enfants  du  primaire,  un  pinceau  plat  de 
1,5  cm  et  aux  enfants  du  cycle  moyen,  un  pinceau 
plat  en  soies  de  pore  de  1  cm.  Les  eleves  doivent  pou¬ 
voir  en  outre  employer  des  pinceaux  de  toutes  sortes 
de  tailles  et  de  formes  pour  appliquer  la  peinture  sur 
de  grandes  surfaces,  tracer  des  lignes,  realiser  des 
motifs  ou  des  textures. 

Autres.  Le  programme  d’arts  plastiques  et  visuels 
s’accommode  de  toute  une  serie  d’articles  et  d’objets 
recuperes  ou  achetes  dans  le  commerce.  Pour  le 
modelage,  la  sculpture  et  la  construction  de  ma- 
quettes  ainsi  que  les  oeuvres  collectives,  on  pent  se 
servir  de  laine,  de  fll  de  fer,  de  cure-dents,  de  glaise, 
de  pate  a  modeler,  de  platre  de  Paris,  de  peinture  au 
doigt,  de  ficelle,  de  toile  a  sac  et  de  feutre. 

Les  enseignants  devront  en  outre  recourir  a  leur 
imagination  pour  faire  employer  aux  eleves  des  objets 
naturels  ou  fabriques  tels  que  brindilles,  feuilles,  cail- 
loux,  morceaux  de  tissu,  carton,  polystyrene  expanse 
et  vieux  journaux  de  fa^on  qu’ils  creent  des  oeuvres 
originales  et  variees  sans  que  cela  ne  coute  trop  cher. 

Les  eleves  doivent  apprendre  a  respecter  le  mate¬ 
riel,  e’est-a-dire  a  s’en  servir,  a  I’entretenir  et  a  le  ran¬ 
ger  convenablement  et  a  ne  rien  gaspiller. 


Expositions 

L’ exposition  des  travaux  des  eleves  fait  partie  inte- 
grante  du  programme  d’arts  plastiques  et  visuels.  Il  y 
a  cependant  un  point  sur  lequel  il  faut  insister  :  «L’ex- 
position  des  objets  crees  doit  toujours  faire  partie  du 
programme  d’arts  visuels  quoique  aucune  oeuvre  ne 
devrait  etre  exposee  contre  la  volonte  I’enfant  ou  dans 
un  but  de  comparaison  ou  de  concours.  C’est  surtout 
la  fa9on  dont  il  exposera  les  travaux  qui  refletera  le 
respect  de  I’enseignant  pour  les  efforts  de  I’enfantw.^ 

Les  travaux  d’eleves  ainsi  exposes  doivent  etre  bien 
mis  en  valeur  et  changes  frequemment.  Une  exposi¬ 
tion  d’oeuvres  doit  presenter  une  certaine  unite 
visuelle.  Ainsi,  on  pent  disposer  les  oeuvres  autour 
d’un  point  central  ou  sur  une  toile  de  fond;  on  se  sou- 
ciera  egalement  de  la  variete,  de  I’equilibre,  de  I’har- 
monie  et  du  groupement.  Pour  une  presentation  plus 
soignee,  on  recourra,  a  I’occasion,  a  I’encadrement 
d’oeuvres  individuelles  ou  groupees. 

Les  legendes  ne  doivent  pas  empieter  sur  le  dessin.  Il  est 
preferable  d’inscrire  les  legendes  (par  exemple,  «Je 
vais  au  terrain  de  jeu  avec  mon  ami.»)  sur  une  bande 
de  papier  separee.  L’enseignant  ou  I’enseignante 
encouragera  progressivement  les  eleves  a  faire  eux- 
memes  le  choix  des  oeuvres  a  exposer,  a  y  apposer  les 
legendes  et  a  les  disposer.  De  savoir  que  leurs  oeuvres 
seront  exposees  et  mises  en  valeur  augmentera  chez 
les  eleves  I’interet  et  la  motivation. 

Les  travaux  sont  generalement  exposes  dans  la 
classe,  mais  rien  n’empeche  d’en  disposer  egalement 
dans  les  couloirs  et  le  hall  de  I’ecole,  et  meme  dans 
d ’autres  batiments  de  la  localite.  On  exposera  en 
classe  des  oeuvres  variees  comprenant  des  travaux 
d’deves,  des  oeuvres  d’artistes  professionnels,  des 
reproductions  ou  des  objets  stimulants  en  rapport 
avec  le  programme.  On  veillera  bien  a  ne  presenter  les 
reproductions  d’oeuvres  de  maitres  que  pour  ap¬ 
prendre  aux  eleves  a  les  apprecier  et  pour  les  motiver, 
et  non  pour  les  leur  faire  imiter  ou  s’en  servir  comme 
points  de  comparaison. 

Pour  obtenir  «quelque  chose  de  plus  reussi»,  cer¬ 
tains  enseignants  donnent  aux  eleves  des  dessins  du 
genre  de  ceux  des  albums  a  colorier  et  les  notent  sur 


2.  Ontario,  ministere  de  I’fiduca- 
tion,  La  formation  aux  cycles  pri¬ 
maire  et  moyen  (Toronto,  minis- 
tere  de  1’ Education  de 
rOntario,  1976),  p.  98. 
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leur  aptitude  a  «colorier  entre  les  lignes».  Cette 
methode  tue  I’expression  artistique  naturelle  de  I’en- 
fant  et  donne  des  travaux  dont  la  valeur  est  complete- 
ment  faussee.  Les  necessaires  de  dessin  et  travaux 
manuels  qu’on  vend  dans  le  commerce  ont  le  meme 
effet  nefaste.  Ces  methodes  sont  d  proscrire  dans  le  cadre 
du  programme  scolaire. 

II  faut  eviter  a  tout  prix  d’ envoy er  a  des  concours  des 
travaux  d’eleves  realises  a  Vecole.  Les  concours  et  I’oc- 
troi  de  prix  sont  des  facteurs  de  motivation  tres  discu- 
tables  dans  un  programme  d’arts  plastiques  et  visuels, 
du  moins  au  palier  elementaire.  Ils  reposent  souvent 
sur  des  criteres  de  jugement  errones  et  negligent  tota- 
lement  la  valeur  d ’expression.  Certains  organismes 
sociaux  ou  philanthropiques  qui  defendent  des  causes 
tout  a  fait  valables  cherchent  parfois  a  faire  passer 
leur  publicite  par  le  biais  de  dessins  d’enfants. 
Lorsque  la  formule  choisie  est  le  concours,  les  ensei- 
gnants,  I’ecole  et  le  systeme  scolaire  tout  entier 
doivent  s’y  opposer.  La  plupart  des  organismes 


comprennent  d’ailleurs  tres  bien  que  les  travaux  des 
eleves  s’inscrivent  dans  le  cadre  d’un  programme  sco¬ 
laire  et  qu’il  est  preferable,  sur  le  plan  educatif,  de 
patronner  des  expositions  rassemblant  de  nombreux 
travaux.  Pouvoir  montrer  leurs  travaux  encourage  les 
enfants;  1 ’exposition  collective  comble  intelligenunent 
ce  besoin;  le  concours,  lui,  I’entrave. 


artist 


tf 
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La  composition 


En  art,  les  elements  et  les  principes  de  la  composition 
sont  fondamentaux  pour  la  perception  de  meme  que 
pour  r  expression  artistique  tout  comme  en  mathema- 
tiques  I’addition  et  la  soustraction  constituent  des 
outils  de  base.  Artistes,  stylistes  et  eleves  recourent 
consciemment  et  intuitivement  a  diverses  combinai- 
sons  d’elements  de  composition  pour  en  arriver  a  une 
forme  d’art,  Au  cours  de  leurs  activites  artistiques, 
les  jeunes  enfants  ont  tendance  a  faire  appel  a  leur 
intuition.  Au  fur  et  a  mesure  de  leur  developpement 
physique  et  mental,  il  convient  toutefois  de  presenter 
aux  eleves  les  elements  de  composition  applicables  a 
leurs  activites.  Neanmoins,  I’etude  des  dements  de 
composition  et  le  perfectionnement  de  techniques  par 
I’utilisation  d’un  materiel  varie  doit  toujours  rester  un 
moyen  et  non  une  fin  en  soi.  On  pent  certes  examiner 
un  par  un  les  elements  d’une  composition,  mais  ils 
font  partie  integrante  de  la  structure  tout  entiere. 
L’enfant  se  familiarisera  avec  la  composition  par  la 
recherche  et  1’ application  ainsi  que  par  le  biais  de  dis¬ 
cussions  animees  par  I’enseignant  ou  I’enseignante 
dans  le  cadre  des  experiences  d’apprentissage  propo- 
sees. 

Elements  de  la  composition 

1 .  Les  lignes  sont  une  invitation  a  «explorer»  une 
composition  ou  une  structure  visuelle.  Elies  peuvent 
etre  droites  ou  courbes,  brisees,  continues  ou  en  poin- 
tille,  grasses  ou  fines,  longues  ou  courtes,  claires  ou 
foncees,  verticales,  horizontales  ou  obliques,  regu- 
lieres  ou  irregulieres.  Elies  peuvent  creer  des  formes 
et  suggerer  le  mouvement  ou  I’inimobilite. 

On  pent  aider  les  enfants  a  prendre  conscience  de  la 
valeur  de  la  ligne  en  les  faisant  participer  a  des  acti¬ 
vites  comme  le  tissage,  la  creation  de  formes  avec  des 
batonnets,  la  sculpture  en  fil  de  fer,  la  peinture,  la 
peinture  au  doigt,  la  fabrication  de  mobiles  et  la  bro- 
derie. 

2.  Les  formes  (en  deux  ou  trois  dimensions)  peuvent 
donner  une  idee  de  la  masse  et  de  I’espace.  II  y  a  des 
espaces  a  rinterieur  et  a  I’exterieur  des  masses  et 
entre  elles.  Les  formes  peuvent  etre  grandes  ou  pe- 
tites,  regulieres  ou  irregulieres,  geometriques  ou 
naturelles,  symboliques,  figuratives  ou  abstraites. 
Parmi  les  activites  que  les  eleves  pourraient  entre- 
prendre  pour  s’initier  aux  formes,  mentionnons  : 

1 ’observation  des  formes  dans  leur  milieu;  I’esquisse; 
le  modelage  et  la  sculpture;  la  taille  du  platre  et 
d’autres  agregats;  la  construction  avec  des  morceaux 
de  bois,  des  tubes,  des  boltes  en  carton  ou  du  papier 
mache;  la  creation  de  motifs;  et  la  peinture. 


3.  Les  couleurs  se  caracterisent  par  la  qualite  du  ton, 
I’intensite,  la  valeur,  I’epaisseur  ou  la  finesse  et  la  cha- 
leur  ou  le  froid.  Les  couleurs  primaires  sont  le  rouge, 
le  jaune  et  le  bleu.  On  obtient  les  couleurs  binaires  (le 
vert,  le  violet  et  I’orange)  en  melangeant  deux  cou¬ 
leurs  primaires.  Le  noir,  le  gris  et  le  blanc  sont  dits 
neutres. 

Uintensite  designe  la  purete  ou  la  puissance  de  la 
couleur.  L’epaisseur  depend  de  la  quantite  de  couleur 
appliquee.  La  valeur  est  I’ecart  progressivement 
determine  par  la  quantite  de  blanc  ou  de  noir  melan- 
gee  a  la  teinte  pure;  celle-ci  est  dite  lavee  (eclaircie) 
par  Taction  du  blanc  et  rabattue  (foncee)  par  Taction 
du  noir. 

On  pent  illustrer  dans  un  cercle  les  rapports  entre 
les  couleurs  primaires  et  les  couleurs  binaires.  On 
notera  que,  quand  on  melange  des  couleurs  diametra- 
lement  opposees,  on  obtient  du  gris. 


On  pent  egalement  illustrer  dans  un  cercle  les  rap¬ 
ports  entre  les  diverses  valeurs  d’une  couleur. 
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Afm  d ’aider  les  enfants  a  se  sensibiliser  a  la  couleur, 
I’enseignant  ou  I’enseignante  peut  leur  demander  : 

-  de  nommer  les  couleurs  dont  ils  se  sont  servis  dans 
leurs  propres  oeuvres  et  d’en  decrire  les  caracteris- 
tiques; 

-  de  decrire  les  caracteristiques  des  couleurs  pre- 
sentes  dans  la  classe  et  a  I’exterieur,  et  d’en  discu- 
ter; 

-  de  faire  des  experiences  avec  les  couleurs,  en  parti- 
culier  en  peinture,  au  cycle  primaire;  des  le  cycle 
moyen,  les  eleves  peuvent  etudier  les  caracteris¬ 
tiques  des  couleurs  utilisees  sur  divers  supports  en 
se  servant  de  morceaux  de  papier; 

-  d ’examiner  leurs  travaux  et  ceux  des  autres  et  de 
discuter  de  la  fa^on  dont  les  couleurs  peuvent  (a) 
marquer  un  ou  des  points  d’interet,  (b)  etre  crea- 
trices  de  rythme,  de  repetition  et  d’harmonie  et  (c) 
contribuer  a  exprimer  la  chaleur,  la  colere,  la  joie, 
la  crainte,  le  froid,  la  solennite,  etc. 

4.  La  texture  designe  la  qualite  d’une  surface;  elle 
peut  sembler,  a  la  vue  ou  au  toucher,  lisse,  rugueuse, 
glissante,  poilue,  laineuse,  floconneuse,  caillouteuse 
ou  spongieuse. 

On  peut  evoquer  une  texture  par  un  choix  de  cou¬ 
leurs  et  par  la  repetition,  la  variation  et  le  changement 
des  formes,  des  lignes,  des  proportions  et  des  espaces. 

Parmi  les  activites  qui  font  entrer  en  jeu  la  notion 
de  texture,  citons  la  peinture  avec  divers  instruments, 
le  tissage,  la  sculpture  en  papier,  la  sculpture,  le 
macrame,  I’assemblage,  la  broderie,  la  mosaique  et  la 
peinture  au  doigt. 

5.  La  valeur  designe  I’intensite  lumineuse  a  I’inte- 
rieur  et  a  I’exterieur  d’une  forme.  Elle  fait  egalement 
allusion  a  la  quantite  de  couleur  claire  ou  foncee  dans 
une  peinture.  (Rappelons  que  si  on  ajoute  du  blanc  a 
une  couleur  on  obtient  une  teinte  plus  claire,  si  on  y 
ajoute  du  noir  il  en  resulte  une  teinte  plus  foncee  et  si 
on  y  ajoute  du  gris  on  en  modifie  le  ton.)  On  pourrait 
mettre  au  point  des  lemons  illustrant  la  valeur  en  pre- 
sentant  ou  en  faisant  executer  des  impressions  d’une 
seule  couleur,  des  peintures  en  camaieu,  des  dessins. 


des  sculptures,  des  peintures  au  doigt  monochromes 
ou  bien  en  prevoyant  des  activites  portant  sur  1 ’obser¬ 
vation.  On  peut  egalement  utiliser  du  papier  et  une 
pellicule  photosensible  (par  exemple,  le  papier  bleu 
de  dessinateur)  pour  ce  genre  d’activite. 

Principes  de  composition 

La  composition  constitue  I’organisation,  la  structure 
ou  la  forme  d’une  oeuvre  d’art.  On  emploie  plus  sou- 
vent  le  terme  composition  pour  faire  allusion  aux 
oeuvres  en  deux  dimensions  comme  le  dessin,  la  pein¬ 
ture  et  la  gravure  mais  on  I’emploie  aussi  a  I’occasion 
en  sculpture.  On  emploie  I’expression  structure  pour 
certaines  oeuvres  de  sculpture  et  d’ architecture  tandis 
que  Ton  designe  en  general  par  les  termes  forme  ou 
style  le  plan,  la  structure  et  I’aspect  general  des  objets 
utilitaires,  une  chaise  ou  une  poterie,  par  exemple. 

Dans  une  composition,  on  peut  manipuler  les 
ingredients  que  sont  les  divers  elements  visuels,  y 
compris  ceux  dont  nous  avons  deja  discute  dans  cette 
section  -  ligne,  forme,  espace,  couleur,  texture, 
valeur.  Les  principes  de  composition  sont  des  guides 
(et  non  des  regies!)  pour  le  dosage  de  ces  ingredients 
afin  de  realiser  un  effet  expressif  et  esthetique.  Ces 
principes,  dont  I’effet  se  combine  et  se  chevauche 
souvent,  comprennent  les  elements  suivants  : 

Dominance.  On  peut  creer  des  points  d’interet  en 
utilisant  des  elements  exceptionnels  ou  contrastants 
tels  qu’une  couleur  vive,  une  grande  forme,  une  tex¬ 
ture  distincte  ou  une  forme  foncee. 

Contraste.  Le  contraste  sous-entend  I’emploi  des 
qualites  differentes  ou  opposees  de  divers  elements, 
par  exemple  des  valeurs  claires  et  foncees  ou  des 
formes  petites  et  grandes. 

Rythme.  Le  rythme  d’une  oeuvre  s’exprime  par  la 
repetition  ou  la  continuite  de  divers  elements  et  carac¬ 
teristiques. 

Harmonie.  On  cree  une  harmonie  en  utilisant  des 
elements,  tels  que  des  formes  ou  des  couleurs,  qui 
sont  semblables  ou  connexes. 


.1^ 
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Unite.  L’ unite  est  I’impression  conferee  par  I’emploi 
de  certains  principes  et  elements  qui  font  que  toutes 
les  parties  d’une  composition  ou  d’une  structure  s’as- 
sortissent.  On  pent,  par  exemple,  utiliser  des  lignes 
pour  orienter  le  regard  et  rassembler  les  divers  ele¬ 
ments  d’une  composition  en  une  sorte  de  reseau. 

Tandis  que  les  enfants,  au  cours  de  leurs  premieres 
annees  d’ecole,  utilisent  souvent  intuitivement  ces 
principes  pour  creer  de  bonnes  compositions,  on  doit 
progressivement  leur  en  faire  prendre  conscience  par 
I’observation,  la  discussion  et  I’utilisation.  II  faut  leur 
expliquer  ces  notions  dans  un  langage  a  leur  portee  et 
les  passer  en  revue  dans  leurs  oeuvres  et  dans  d’autres 
tableaux,  objets  ou  formes  d ’expression. 

Des  le  cycle  moyen,  la  resolution  des  problemes  de 
composition  pent  souvent  faire  partie  des  objectifs  des 
seances  et  des  lemons  d’arts  visuels  et  plastiques;  on 
met  alors  I’accent  sur  la  fa^on  dont  la  composition 
affecte  ou  favorise  1 ’expression  des  idees.  II  est  egale- 
ment  important  que  les  enfants  apprennent  a  appli- 
quer  les  principes  de  composition  aux  oeuvres  en  trois 
dimensions  aussi  bien  qu’a  la  peinture. 


Techniques 

II  faut  I’initier  [I’enfant]  naturellement  et  graduelle- 
ment  au  savoir-faire  et  aux  techniques,  au  fur  et  a 
mesure  qu’il  montre  de  la  curiosite  ou  revele  un 
besoin  pour  un  moyen  d ’expression  particulier.  L’ en¬ 
fant  ne  saura  peut-etre  pas  demander  de  I’aide  ouver- 
tement,  d’autant  plus  qu’il  ne  sait  peut-etre  pas  exac- 
tement  de  quoi  il  a  besoin;  I’enseignant  doit  done 
souvent  faire  appel  a  son  intuition  pwur  deceler  le 
probleme  ou  le  besoin.’ 

On  enseigne  les  techniques  des  arts  plastiques  et 
visuels  par  la  manipulation  d’ instruments  et  de 
matieres,  la  demonstration,  I’observation  et  la  discus¬ 
sion,  la  resolution  de  problemes  et  la  pratique.  Les 
effets  de  ces  differentes  methodes  sont  cumulatifs. 

Le  programme  d’art  fondamental  est  generalement 
base  sur  la  peinture  a  I’eau.  La  peinture  fait  appel  a 
de  nombreuses  techniques;  il  est  necessaire  que  les 
enfants  aient  V occasion  de  les  utiliser  et  de  les  pratiquer. 
On  doit  encourager  chaque  enfant  a  acquerir  toute 
une  gamme  de  techniques  qu’il  ou  elle  reprendra  et 
perfectionnera  pendant  toutes  ses  etudes.  Rappelons 
toutefois  que  la  technique  en  peinture  n' est  pas  une  fin 
en  soi  mais  un  moyen  d’ exprimer  des  idees  de  fagon  plus 
satis faisante. 

Techniques  a  utiliser  en  peinture 

Les  enfants  doivent  apprendre  : 

-  a  mettre  de  la  peinture  sur  un  pinceau; 

-  a  mesurer  une  quantite  de  peinture  sur  un  pinceau; 

-  a  porter  de  la  peinture  sur  du  papier; 

-  a  appliquer  de  la  peinture  -  remplir  les  grandes  sur¬ 
faces,  colorier  de  petites  surfaces  sans  deborder  et 
tracer  des  lignes  et  des  formes  d’epaisseurs  et  de 
dimensions  diverses; 

-  a  laver  un  pinceau  avant  de  changer  de  couleur; 

-  a  dessiner  avec  un  pinceau; 

-  a  melanger  les  couleurs; 

-  a  peindre  a  cote  d’une  surface  deja  peinte; 

-  a  peindre  sur  de  la  peinture  seche; 

-  a  peindre  sur  de  la  peinture  fraiche; 

-  a  eclaircir  les  couleurs  avec  du  blanc; 


3.  Ontario,  ministere  de  I’Educa- 
tion.  La  formation  aux  cycles  pri- 
maire  et  moyen  (Toronto,  minis¬ 
tere  de  I’Education  de 
rOntario,  1976),  p.  96. 
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-  a  assombrir  les  couleurs  avec  du  noir; 

-  a  marier  les  couleurs; 

-  a  appliquer  de  la  peinture  afin  de  creer  une  texture; 

-  a  delayer  de  la  peinture; 

-  a  preparer  la  quantite  de  peinture  requise  pour  cou- 
vrir  une  surface  donnee  sans  gaspillage; 

-  a  peindre  des  bordures  sans  bavures; 

-  a  combiner  la  peinture  et  d’autres  matieres. 

Maniement  du  pinceau 

Les  enfants  doivent  apprendre  : 

-  a  tracer  a  la  peinture  des  lignes  de  differentes  epais- 
seurs  et  densites,  des  tirets,  etc.; 

-  a  obtenir  diverses  textures; 

-  a  faire  du  pointillage; 

-  a  peindre  en  giclees; 

-  a  peindre  au  pinceau  sec; 

-  a  appliquer  un  lavis; 

-  a  appliquer  de  la  peinture  sur  du  papier  mouille; 

-  a  faire  des  spirales; 

-  a  faire  pi  voter  un  pinceau. 

On  pent  appliquer  de  la  peinture  avec  d’autres  outils 
qu’un  pinceau  (par  exemple,  un  morceau  d’eponge 
ou  du  carton),  mais  chaque  technique  a  ses  particula- 
rites. 

Craies  et  autres  batons 

Les  pigments  en  batons  comprennent  les  pastels  secs 
et  a  I’huile,  les  fusains,  les  craies  de  calcaire  et  les 
craies  de  cire.  Ils  s’emploient : 

-  en  appuyant  fort  ou  legerement, 

-  melanges, 

-  en  pointilles, 

-  avec  la  pointe  ou  a  plat,  entailles  de  sillons, 

-  polls, 

-  chauffes  ou  appliques  par  repassage, 

-  par-dessus  ou  par-dessous  d’autres  matieres 
(comme  la  peinture), 

-  ecrases. 


La  technique  et  le  support  dictent  le  format  de 
I’oeuvre.  L’utilisation  de  divers  formats  et  formes  sti- 
mule  les  possibilites  creatrices  des  enfants.  Parmi  les 
supports  possibles,  citons  le  papier  journal,  le  papier 
bulk,  le  papier  de  construction,  le  papier  pour  la 
peinture  au  doigt,  le  papier  de  verre,  le  panneau 
mural,  le  papier  pelure,  le  papier-linge,  le  papier 
ondule,  le  carton,  le  papier  peint  et  les  agglomeres  du 
genre  masonite. 

Decoupage  et  dechirure 

Le  decoupage  s’effectue  dans  du  papier  et  d’autres 
matieres  en  feuille.  Les  enfants  doivent  apprendre  : 

-  a  tenir  correctement  des  ciseaux; 

-  a  manipuler  des  ciseaux  et  du  papier; 

-  a  decouper  une  forme  donnee  sans  avoir  a  en  dessi- 
ner  les  contours  au  crayon  auparavant; 

-  a  faire  pivoter  le  papier  pour  en  faciliter  le  decou¬ 
page; 

-  a  decouper  a  coups  de  ciseaux  egaux. 

Les  enfants  doivent  aussi  apprendre  a  dechirer  le 
papier.  II  faut  etablir  la  distinction  entre  dechirer  le 
papier  n’importe  comment  et  le  dechirer  proprement. 
En  apprenant  certaines  techniques  de  dechirure  qui 
font  intervenir  les  doigts,  les  enfants  pourront  realiser 
des  formes  donnees  sans  les  dessiner  au  prealable  au 
crayon.  Void  deux  techniques  : 

-  utiliser  le  pouce  et  1’ index  de  chaque  main  a  la 
fa^on  d’une  lame  de  ciseaux; 

-  executer  un  leger  mouvement  de  traction  pour 
controler  la  dechirure. 

Collage 

Pour  coller,  il  faut  savoir  choisir  une  colle  convenable 
et  en  employer  la  bonne  quantite.  Pour  la  plupart  des 
travaux  en  papier,  une  pate  semi-liquide  suffira.  Pour 
une  oeuvre  en  trois  dimensions,  il  faudra  peut-etre 
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utiliser  de  la  colie  forte.  Parmi  les  techniques  de  col¬ 
lage,  mentionnons  : 

-  I’application  de  petites  quantites  d’adhesif  autour 
des  coins; 

-  I’application  de  petites  touches  d’adhesif  aux 
points  strategiques  ou  cruciaux; 

-  I’application  de  pate  sur  la  forme  a  coller  et  non  sur 
le  fond; 

-  I’application  d’une  pression  de  courte  duree 
jusqu’a  ce  que  la  pate  ou  la  colle  commence  a  faire 
effet. 

On  pent  appliquer  la  pate  de  diverses  fa^ons,  par 
exemple  avec  les  doigts,  avec  des  pinceaux,  des  cure- 
dents,  des  morceaux  de  papier  enroules  et  plies.  Les 
endroits  colles  doivent  etre  invisibles  sur  le  produit 
fmi. 

Modelage,  sculpture  et  assemblage 

Les  techniques  requises  en  modelage,  en  sculpture  et 
en  assemblage  dependent  des  caracteristiques  et  des 
proprietes  des  materiaux  utilises.  L’enseignant  ou 
I’enseignante  doit  connaitre  les  techniques  qui 
conviennent  a  chaque  materiau  ainsi  que  les  avantages 
et  les  limites  de  celui-ci.  Pour  le  modelage,  la  sculp¬ 
ture  et  I’assemblage,  il  faut  parfois  que  I’enfant 
apprenne  a  utiliser  les  outils  ainsi  qu’a  apprivoiser  le 
materiau. 

Voici  des  materiaux  se  pretant  au  modelage  et  a  I’as- 
semblage  et  quelques  procedes  de  construction  : 

-  pate  a  modeler  (a  base  d’huile) 

-  glaise  ordinaire  (a  base  d’eau) 

-  fecule  et  sel 

-  papier  mache 

-  assemblage  de  morceaux  de  bois 

-  assemblage  de  tubes  et  de  boites  en  carton 

-  couture 

-  sciure  et  colle 

-  macrame 

-  sculptures  molles  (en  tissu,  par  exemple) 

-  mobiles  et  ouvrages  fixes 

-  matiere  de  taille  (platre  de  Paris  melange  avec  de  la 
vermiculite,  de  la  sciure  ou  du  sable) 


-  fil  de  fer 

-  moulage  en  sable  (couler  du  platre  dans  des  formes 
de  sable  mouille) 

-  sculptures  en  papier 

-  objets  naturels  (racines,  branches,  roches) 

-  tissage 

-  collage 

-  feutre,  tissu  et  colle 

-  symmographie  (la  realisation  de  structures  en 
ficelle) 

-  objets  divers 
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Conditions  minimales  du  programme 

Pour  dispenser  efflcacement  son  programme  d’arts 
plastiques  et  visuels,  il  faut  que  I’enseignant  ou  I’en- 
seignante  determine  le  temps  a  impartir  aux  diverses 
activites,  prepare  une  serie  d’experiences  d’apprentis- 
sage  suffisamment  variees  et  tente  d’incorporer  aux 
autres  matieres  du  programme  les  notions  abordees 
dans  les  cours  d’arts  plastiques  et  visuels. 

II  faut  au  minimum  deux  grandes  activites  par 
semaine  au  cycle  primaire  et  une  au  cycle  moyen, 
pour  permettre  des  progres  dans  I’expression  artis- 
tique.  Pour  les  jeunes  enfants  (jardin  d’enfants,  I''  et 
2'  annee)  on  recommande  une  seance  par  jour.  Au 
cours  de  ces  seances,  on  se  concentrera  sur  I’expres¬ 
sion,  les  notions  et  les  techniques.  Les  notions  et  les 
techniques  devraient  etre  presentees  de  fagon  interes- 
sante,  en  tenant  compte  du  niveau  de  maturation  des 
eleves.  L’enseignant  ou  I’enseignante  pourrait  prevoir 
les  lemons  et  les  seances  principales,  tout  en  se  mena- 
geant  la  possibilite  d’y  greffer  d’autres  activites  selon 
les  experiences  et  les  sujets  qui  se  presentent. 

Le  dessin  et  la  peinture  devraient  occuper  une  place 
de  choix  dans  le  programme  d’arts  plastiques  et 
visuels;  ils  permettent  une  grande  variete  d’expe¬ 
riences  et  une  grande  diversite  d ’expression  et  cons¬ 
tituent  d’excellents  moyens  d ’explorer  des  notions 
et  des  techniques. 

Les  eleves  devraient  etre  capables  d’expliquer  et  le 
sujet  de  leur  composition  et  la  matiere  employee.  La 
peinture  a  I’eau  est  une  matiere  courante  convenant 
specialement  a  I’expression  artistique  des  enfants.  Les 
eleves  devraient  egalement  avoir  I’occasion  de  realiser 
des  travaux,  en  deux  et  trois  dimensions,  a  I’aide 
d’autres  supports  et  d’autres  materiaux  tels  que  les 
pastels,  les  crayons  gras,  les  papiers  de  couleur,  le  car¬ 
ton,  de  vieux  objets,  I’argile  ou  la  pate  a  modeler. 

Une  seance  d’arts  plastiques  et  visuels  comprend 
les  etapes  suivantes  : 

-  motiver  les  eleves  pour  les  amener  a  exprimer  cer- 

taines  idees; 

-  preparer  et  organiser  le  materiel,  I’espace,  le  plan 

de  travail; 


-  sensibiliser  les  deves  aux  notions  et  aux  techniques; 

-  analyser  et  evaluer  les  resultats; 

-  exposer  les  travaux; 

-  nettoyer  et  ranger; 

-  poursuivre  ou  reprendre  une  activite  lors  d’une 
autre  le^on,  s’il  y  a  lieu. 

Les  enseignants  desireront  peut-etre  donner  certaines 
de  leurs  lemons  d’art  hors  de  I’ecole.  Ils  pourront 
emmener  leur  classe  : 

-  dans  une  galerie  d’art,  dans  un  musee  ou  a  une 
exposition, 

-  dans  une  ferme, 

-  dans  un  depanneur,  un  supermarche,  un  centre 
commercial, 

-  dans  une  usine, 

-  dans  un  musee  de  sciences,  dans  un  centre  d’ins- 
truction  en  plein  air, 

-  dans  une  carriere,  un  bois  ou  une  reserve  naturelle. 

De  telles  sorties  peuvent  servir  d’introduction  a  d’im- 
portantes  activites  artistiques  a  I’ecole  qui,  a  leur 
tour,  pourront  engendrer  d’autres  formes  d’expres- 
sion  comme  la  narration,  la  creation  litteraire,  I’ex- 
pression  dramatique  ou  les  marionnettes. 

Les  fetes  speciales  constituent  un  autre  point  de 
depart  interessant  pour  les  le9ons  d’art.  Void  une 
serie  de  considerations  valables  a  ce  sujet : 

-  respecter  les  vues  des  eleves; 

-  s ’assurer  que  le  theme  convient; 

-  demander  un  travail  creatif  et  productif  et  non 
imposer  des  exercices  repetitifs  ou  du  coloriage; 

-  choisir  des  experiences,  des  evenements  et  des  fetes 
qui  intdessent  tout  le  groupe. 

II  est  parfois  possible  d’integrer  les  legons  d’art 
plastiques  et  visuels  a  d’autres  matieres.  Le  sujet 
d’une  autre  le^on  peut  servir  de  pretexte  a  des  activi¬ 
tes  artistiques.  La  le^on  d’art  viendra  alors  en 
completer  et  en  renforcer  I’acquis. 

On  peut  meme  faire  suivre  certaines  lemons  de  plu- 
sieurs  activites  artistiques,  analogues  ou  contras- 
tantes,  comme  le  dessin,  la  creation  litteraire  ou  le 
theatre.  Meme  quand  c’est  une  autre  le^on  qui  sert  de 


Composantes  du  programme  d’art  fondamental 
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pretexte  a  Tactivite  artistique,  I’enseignant  ou  I’ensei- 
gnante  n’en  doit  pas  moins  profiter  de  I’occasion  pour 
insister  sur  les  notions  plastiques  et  pour  aider  les 
enfants  a  se  perfectionner  dans  les  techniques 
employees. 

Void  une  liste  d’activites  artistiques  et  des  applica¬ 
tions  possibles  : 

-  la  construction  de  panneaux  muraux  :  pour  une 
etude  des  metiers  qui  existent  dans  la  localite; 

-  la  fabrication  de  marionnettes  :  pour  jouer  des  his- 
toires  et  des  evenements  particuliers; 

-  la  fabrication  de  masques  :  pour  dudier  la  civilisa¬ 
tion  des  autochtones; 

-  la  preparation  de  dioramas  :  pour  etudier  T  habitat 
naturel  des  animaux  et  des  insectes; 

-  la  realisation  d’affiches  :  pour  annoncer  des  activi- 
tes  scolaires; 

-  la  preparation  d’etiquettes  :  a  apposer  sur  des 
cartes,  des  cahiers  et  des  livres; 

-  la  realisation  d’ illustrations  :  pour  egayer  un  recit 
ou  exposer  une  idee; 

-  la  construction  de  structures  :  pour  dudier  les 
figures; 

-  la  construction  de  maquettes  :  pour  illustrer  un  vil¬ 
lage  de  pionniers; 

-  la  realisation  de  collages  :  pour  montrer  des  athletes 
en  mouvement; 

-  la  realisation  d ’assemblages  :  pour  presenter  des 
instruments  de  musique; 

-  la  critique  artistique  :  pour  etudier  des  objets  d’art 
et  des  dessins  traditionnels  du  patrimoine  culturel 
des  deves  ou  d’autres  cultures. 

Improvisations  et  lemons  breves 

Les  lemons  brdes  (de  5  a  20  minutes)  qui  sont  cen- 
trees  sur  le  developpement  du  sens  artistique  et  des 
connaissances  des  eleves  peuvent  permettre  a  ces  der- 
niers  de  mieux  comprendre  certaines  notions  dans  le 
domaine  de  I’art  et  de  faire  le  lien  avec  d’autres  expe¬ 
riences  et  d’autres  sujets  du  programme.  On  pent 
consacrer  de  telles  lemons  a  I’observation  d’oeuvres 
d’art,  a  I’etude  d’un  element  ou  d’un  principe  de 
composition  ou  a  I’experimentation  d’une  technique. 


Pour  certaines  de  ces  activites,  la  classe  constitue  le 
cadre  ideal,  tandis  que  d’autres  peuvent  s’effectuer  a 
I’exterieur.  Les  improvisations  et  les  lemons  breves 
peuvent  considerablement  enrichir  le  programme  fon- 
damental  d’arts  plastiques  et  visuels. 

Voici  une  serie  d’activites  qui  s’accommodent  bien 
de  ce  type  de  le<;on  : 

-  I’essai  d’un  nouveau  support,  d’une  nouvelle 
matiere,  d’un  nouvel  instrument,  d’une  nouvelle 
technique; 

-  I’analyse  et  I’appreciation  d’oeuvres  d’art  et  d’ob- 
jets  esthetiques; 

-  I’examen  et  la  discussion  des  travaux  d’eleves 
exposes; 

-  la  presentation  de  diapositives  ou  de  photographies 
de  tableaux  ou  d’autres  oeuvres  d’art; 

-  la  projection  d’un  film  fixe  completant  une  activite 
importante  du  programme; 

-  la  discussion  d’une  nouvelle  experience  en  function 
surtout  de  ses  implications  visuelles; 

-  le  rapprochement  de  travaux  d’eleves  et  d’oeuvres 
d’artistes  connus  qui  portent  sur  le  meme  sujet; 

-  un  entretien  avec  un  ou  une  artiste  invite(e)  en 
classe; 

-  I’examen  et  revaluation  des  travaux  d’deves  d’une 
autre  classe  ou  d’une  autre  annee; 

-  I’observation  des  plantes,  des  animaux,  des  coquil- 
lages,  des  cailloux; 

-  I’observation  d’une  machine  suivie  d’une  discus¬ 
sion  sur  son  fonctionnement; 

-  I’observation  d’un  objet  utilitaire  comme  une 
lampe  ou  un  meuble; 

-  la  reproduction  d’objets  par  frottage,  dans  la  classe 
ou  ailleurs; 

-  le  croquis  de  sujets  varies. 

Dans  toutes  ces  activites,  I’enseignant  ou  I’ensei- 
gnante  peut  inviter  les  eleves  a  repondre  a  des  ques¬ 
tions,  a  faire  des  observations  precises  et  des  compa- 
raisons,  a  relever  des  oppositions  ou  a  resoudre  des 
problemes. 
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Composantes  d’un  programme  d’artcomplet 


Jar.  ^ 

3’  annee 


4*  a 

6*  annee 


Composition  d’un 
tableau 

Construction 

Formes  et  motifs 

Travaux  collectifs 

Appreciation  et 
observation 

Peinture  -  pinceau, 
eponge 

Craie  de  cire  -  avec 
la  pointe,  a  plat 

Papier  -  decoupage, 
dechirure 

Supports  multiples  - 
reserve,  collage 

Dessin  -  craie  de 
cire,  pinceau 

Modelage  -  glaise, 
pate  a  modeler 

Assemblage  -  mor- 
ceaux  de  bois,  vieux 
objets,  boTtes,  tubes 

Peinture  au  doigt  - 
essais 

Impression  -  objets 
divers,  cachets  en 
pate  a  modeler 

Reproduction  par 
frottage  -  surfaces 
et  objets  divers 

Tissage  -  languettes 
de  papier,  cadres  de 
bois  et  fibres  gros- 
sieres 

Depliants  et  petites 
brochures 

Panneaux  muraux 
(toute  la  classe) 

Marionnettes  -  sacs 
en  papier,  chaus- 
settes,  tetes,  theatre 
et  decors  simples 

Perception  et  expe¬ 
riences  sensorielles 
-  arbres,  plantes, 
roches,  coquillages, 
immeubles, 
machines,  surfaces 
coupures  de  jour- 
naux,  reproductions, 
photographies 

oecouverte  et 
apprentissage  induc- 
f/Y-  couleurs,  textu¬ 
res,  formes,  lignes, 
motifs,  structures 

En  rapport  avec  des 
activites  pratiques 
du  programme 

Peinture  -  pinceau, 
eponge,  carton,  rou¬ 
leau,  peinture  au 
doigt 

Craies  de  cire  ou 
pastels  a  I’huile  - 
avec  la  pointe,  a  plat 

Papier  -  decoupage, 
dechirure,  papier- 
linge 

Supports  multiples  - 
reserve,  collage 

Dessin  -  craie  de 
cire,  crayon,  pin¬ 
ceau 

Monotype  -  peinture 
au  doigt,  rouleau 
encreur 

Reproduction  par 
frottage  -  papier, 
carton 

Modelage  -  glaise, 
pate  a  modeler, 
farine,  sel,  papier 
mache 

Assemblage  -  bois, 
boTtes,  tubes,  poly¬ 
styrene  expanse,  fil 
de  fer,  ficelle,  papier 

Sculpture  -  platre, 
autres  agregats 

Moulage  en  sable 

Sculpture  molle  - 
tissu,  rembourrage 

Peinture  au  doigt  — 
figures  abstraites 

Impression  —  objets 
divers,  cachets  en 
pate  a  modeler,  car¬ 
ton,  ficelle,  rouleau 

Composition  de 
motifs  —  decoupage 
de  papier,  patron  et 
pochoir,  reproduc¬ 
tion  par  frottage 

Tissage  —  languet¬ 
tes  de  papier,  cadres 
en  bois,  metiers  en 
carton,  tressage, 
macrame 

Construction  de 
maquettes  —  boTtes, 
tubes,  carton, 
papier,  objets  divers 

Realisation  d’affi- 
ches  —  lettrage, 
decoupage 

Panneaux  muraux, 
frises  (petits  grou- 
pes) 

Etalage,  presenta¬ 
tion  et  arrangement 
d’ objets 

Maquettes 

Grandes  structures 
en  papier  mache 

Marionnettes  -  sacs 
en  papier,  chaus- 
settes,  tetes  en 
boule,  costumes, 
scene,  decors 

Discussion,  dessin, 
redaction  -  an  non¬ 
ces,  affiches, 
tableaux  d’affi- 
chage,  meubles, 
eclairage,  immeu¬ 
bles,  fagades,  pho¬ 
tographies,  repro¬ 
ductions,  diapositives, 
films  fixes,  cassettes 
video 

Examen  des  themes 
-  styles,  fonctions, 
motifs  decoratifs 

Ddcouverte  -  lieux 
d’habitation,  de  tra¬ 
vail,  de  commerce, 
de  divertissement 
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Conseils  pour  la  planification 

Deroulement  general  des  experiences 
d’apprentissage  en  peinture 

La  presente  section  expose  les  sept  etapes  que 
comprend  une  experience  d’apprentissage.  Le  tableau 
ci-apres  donne  une  idee  approximative  du  temps  qu’il 
convient  de  consacrer  a  chacune. 


Plan  d’une  le9on  consacree  a  la  composition  d’un  tableau 


Repartition  approximative  du  temps 


A.  Introduction  10  a  20  % 

B.  Distribution  du  materiel 

C.  Presentation  des  techniques  et  des  notions 

D.  Motivation 


E.  Execution  60  a  80  % 

F.  Nettoyage  et  rangement 


G.  Evaluation  (et  activites  complementaires) 


10  a  20% 
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Introduction 

L’ introduction  d’une  le^on  d’art  sert  a  susciter  I’in- 

teret  des  enfants  pour  I’activite  qu’on  leur  propose. 

En  general,  elle  doit  etre  breve.  En  guise  d’entree  en 

matiere,  I’enseignant  ou  I’enseignante  peut : 

-  poser  une  question  ayant  trait  a  un  fait  interessant, 
une  activite  passionnante  ou  un  objet  tres  colore; 

-  demander  aux  eleves  de  se  rememorer  le  sujet 
d’une  legon  precedente  (par  exemple  :  «Au  debut 
de  la  semaine,  nous  avons  fait  de  la  peinture  sur  le 
theme  des  voyages;  aujourd’hui  nous  pourrions 
examiner  les  moyens  de  transport  dans  une  grande 
ville.»); 

-  demander  aux  eleves  de  se  rememorer  une  notion 
vue  lors  d’un  travail  precedent  (par  exemple  :  «La 
semaine  derniere,  nous  avons  joue  sur  les  formes 
dans  nos  images.  Examinons  maintenant  comment 
nous  pourrions  jouer  sur  les  dimensions. »); 

-  poser  un  probleme  (par  exemple  :  «Notez  par  ecrit 
ou  dessinez  sur  un  morceau  de  papier  cinq  inven¬ 
tions  qui  permettent  de  passer  d’un  etage  a 
rautre.»); 

-  presenter  une  technique  (par  exemple  :  «Aujour- 
d’hui,  nous  allons  essayer  de  peindre  les  grandes 
surfaces  qui  servent  de  fond  a  une  image.  Refle- 
chissez  a  ce  que  ces  surfaces  peuvent  representer. »). 

Distribution  du  materiel 

Cette  etape  englobe  tons  les  preparatifs  materiels 

necessaires  tels  que  : 

-  le  groupement  des  deves  et  1’ installation  des  tables 
de  travail; 

-  la  distribution  du  papier  et  des  autres  fournitures; 

-  le  rappel  succinct  des  taches  materielles  a  accom- 
plir; 

-  dans  le  cas  de  tres  jeunes  enfants,  la  designation  de 
ceux  qui  travailleront  dans  le  coin  de  la  classe 
reserve  a  la  peinture. 


II  convient  de  mettre  I’accent  sur  I’ordre  et  I’efficacite 
ainsi  que,  dans  la  mesure  du  possible,  sur  la  delega¬ 
tion  des  responsabilites  aux  enfants. 

Presentation  des  techniques  et  des  notions 

On  peut,  a  ce  stade,  presenter  une  technique,  une 
notion  ou  un  objectif.  Si  on  I’a  deja  fait  dans  I’intro- 
duction  de  la  legon,  on  peut  alors  developper  le  sujet. 
Souvent  I’objet  de  la  le^on  decoulera  de  constatations 
ou  d’idees  tirees  de  revaluation  d’une  le^on  prece¬ 
dente.  On  peut  egalement  s’inspirer  soit  d’une  expe¬ 
rience  recente  que  le  groupe  a  partagee,  comme  le 
visionnement  d’un  film,  I’observation  d’une  image  ou 
une  exposition  des  travaux  d’enfants,  soit  d’une 
notion  abordee  dans  une  autre  partie  du  programme 
d’etudes,  comme  I’ecriture  ou  I’expression  drama- 
tique. 

Bien  que  la  le^on  soit  centree  sur  certaines  tech¬ 
niques  ou  notions  pour  inviter  les  enfants  a  les  appro- 
fondir,  rien  n’oblige  a  s’y  limiter. 

A  ce  stade  de  la  le^on,  on  peut  parfois  recourir  a  la 
demonstration. 

Motivation 

Parfois,  apres  I’introduction  et  I’etude  d’une  tech¬ 
nique  ou  d’une  notion,  les  enfants  sont  suffisamment 
motives  pour  passer  a  Faction.  II  arrive,  par  contre, 
qu’il  faille  les  motiver  davantage  pour  approfondir  un 
theme  ou  un  sujet  ou  pour  resoudre  un  probleme 
qu’on  leur  a  presente.  Dans  ces  cas,  I’enseignant  ou 
I’enseignante  peut  poser  des  questions  pour  aider  les 
enfants  a  se  representer  mentalement  des  images 
detaillees  (par  exemple  :  Qui?  Qui  d’autre?  Combien? 
Ou?  Que  faisais-tu?  Comment?  Quelle  heure  etait-il? 
Quel  temps  faisait-il?  Qu’est-ce  que  tu  vois  a  I’arriere- 
plan?)  Peut-etre  leur  sera-t-il  plus  facile  d’y  arriver  en 
fermant  les  yeux.  On  peut  egalement  les  aider  en  leur 
faisant  jouer  une  scene  ou  en  leur  demandant  d ’obser¬ 
ver  des  poses. 

Execution 

Pendant  que  les  enfants  peignent,  il  faut  travailler 
avec  eux,  les  encourager  et  les  conseiller.  On  peut 
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s’occuper  d’un  eleve  a  la  fois  ou,  parfois,  surtout  au 
cycle  moyen,  aider  en  meme  temps  plusieurs  deves 
qui  ont  des  problemes  semblables.  On  pent  egalement 
attirer  1’ attention  de  la  classe  tout  entiere  sur  un  point 
particulier,  le  rappel  d’un  principe  de  composition  ou 
d’une  technique  pour  resoudre  un  probleme. 

L’enseignant  ou  I’enseignante  est  seul(e)  juge  pour 
decider  du  genre  et  de  1’ importance  de  son  interven¬ 
tion,  selon  sa  connaissance  de  chaque  enfant  et  de  ce 
qu’on  pent  attendre  des  differents  groupes  d’age.  II 
suffit  en  general  de  poser  des  questions  aux  jeunes 
enfants,  de  les  encourager  ou  de  les  stimuler  a  I’occa- 
sion  pour  les  inciter  a  penser,  a  ressentir  et  a  reflechir 
sur  leur  version  du  sujet  ou  du  theme.  Au  cycle 
moyen,  toutefois,  les  enfants  ont  souvent  besoin 
d’etre  aides  davantage  pour  mettre  au  clair  leurs  idees 
ou  leurs  observations  ou  pour  resoudre  des  problemes 
techniques.  Dans  ce  cas,  plutot  que  de  se  contenter 
de  fournir  des  solutions,  on  devrait  s’efforcer  d’ame- 
ner  les  deves  a  resoudre  eux-memes  leurs  problemes. 

Nettoyage  et  rangement 

La  encore  il  convient  de  mettre  1’ accent  sur  I’ordre  et 
I’efficacite  en  faisant  prendre  aux  enfants  les  princi- 
pales  responsabilites.  Les  enfants  qui  ont  acheve  leur 
peinture  peuvent  parfois  se  charger  de  la  plus  grande 
partie  du  nettoyage  et  du  rangement. 

Evaluation 

Si  Ton  ne  dispose  pas  d’assez  de  temps  pour  la  discus¬ 
sion  immediatement  apres  le  travail  et  le  rangement, 
on  pent  remettre  revaluation  a  plus  tard  dans  la 
journee.  L’evaluation  et  la  reflexion  sur  la  realisation 
des  objectifs  de  la  le^on  aident  souvent  les  enfants  a 
assimiler  des  principes  de  composition,  des  tech¬ 
niques  et  des  famous  de  resoudre  les  problemes;  elles 
permettent  aussi  de  degager  les  points  sur  lesquels 
insister  aux  lemons  suivantes.  Les  seances  d’evaluation 
donnent  par  ailleurs  I’occasion  aux  enfants  de  s’expri- 
mer  oralement  et  par  ecrit. 


Remarque.  —  Avec  de  jeunes  enfants,  il  faut  s’efforcer 
de  limiter  la  seance  a  une  seule  periode;  toutefois, 
pour  les  enfants  du  cycle  moyen,  il  est  souvent  neces- 
saire  d’etaler  la  le^on  sur  deux  ou  meme  trois  perio- 
des. 
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Deroulement  d’une  seance  de  peinture 
(sept  et  huit  ans) 

Introduction 

L’enseignant  ou  I’enseignante  peut  presenter  cette 
activite  de  la  fa^on  suivante  :  «Mardi,  quand  nous 
avons  fait  de  la  peinture,  nous  avons  remarque  que 
certains  d’entre  vous  avaient  represente  des  person- 
nages  en  train  de  marcher  ou  de  courir.  Montrez-les 
au  tableau  d’affichage.  Montrez  la  position  de  vos 
jambes  quand  vous  courez.  Qu’est-ce  qui  change 
quand  vous  courez  et  quand  vous  vous  tenez  debout?» 

Distribution  du  materiel 

1 .  Grouper  les  deves  par  quatre. 

2.  Dans  chaque  groupe,  les  deves  se  repartissent  les 
taches  suivantes  : 

a)  etaler  des  journaux; 

b)  aller  chercher  un  pot  d’eau; 

c)  aller  chercher  de  la  peinture  et  des  pinceaux; 

d)  distribuer  de  grandes  feuilles  de  papier  journal. 

Presentation  des  techniques  et  des  notions 

Ohjectifs 

1 .  Encourager  les  eleves  a  realiser  des  compositions 
plus  detaillees  en  leur  apprenant  a  peindre  des  details 
sur  un  fond  peint  d’une  autre  couleur. 

2,  Encourager  le  recours  a  1’ oblique  et  aux  angles 
pour  figurer  le  mouvement. 

Marche  a  suivre 

1.  A  la  suite  de  I’introduction,  I’enseignant  ou  I’en- 
seignante  demande  aux  eleves  de  montrer  comment 
ils  courent,  marchent,  s’accroupissent,  lancent  des 
objets  et  sautent. 

2.  L’enseignant  ou  I’enseignante  interroge  les  enfants 
sur  les  sensations  que  produisent  ces  mouvements  et 
sur  la  fa^on  dont  ils  se  manifestent,  pour  aiguiser  leur 
sens  de  I’observation. 

3.  L’enseignant  ou  I’enseignante  pose  aux  eleves  des 
questions  qui  les  inciteront  a  observer  des  details 
comme  les  motifs  et  les  boutons  d’un  vetement,  une 
ceinture,  une  boucle,  etc. 


4.  Les  enfants  miment  des  actions  (s’etirer,  par 
exemple)  et  decrivent  ce  qu’ils  ressentent. 

Motivation 

L’enseignant  ou  I’enseignante  presente  aux  eleves  un 
exercice  du  genre  de  celui-ci :  «Fermez  les  yeux  et 
essayez  de  vous  representer  une  scene  ou  beaucoup  de 
gens  se  deplacent  dans  differentes  directions.  Vous 
pouvez,  par  exemple,  etre  a  un  match  ou  dans  un 
grand  magasin.  Que  voyez-vous?» 

Pour  aider  les  enfants  a  developper  la  precision  de 
leur  representation  mentale,  on  peut  leur  poser  des 
questions  du  genre  :  «Qu’est-ce  que  tu  fais?  Que  font 
les  autres?  Ou  es-tu?  Comment  es-tu  habille(e)? 
Comment  les  autres  sont-ils  habilles?  Quelle  heure 
est-il?  Quelles  couleurs  vois-tu?  Qu’y  a-t-il  a  I’arriere- 
plan?  Qu’y  a-t-il  en  Pair?  Qu’y  a-t-il  par  terre?  Quels 
sont  les  objets  qui  se  deplacent  dans  differentes  direc- 
tions?» 

Execution 

Pendant  cette  periode,  I’enseignant  ou  I’enseignante 
passe  d’un  eleve  a  I’autre.  II  ou  elle  peut,  par 
exemple  : 

-  encourager  ceux  qui  ne  se  decident  pas  a  commen- 
cer; 

-  poser  des  questions  pour  encourager  les  enfants  a 
reflechir  a  la  scene  et  aux  details; 

-  aider  les  enfants  qui  ont  des  difficultes  a  se  servir 
de  la  peinture  ou  des  pinceaux; 

-  encourager  les  enfants  a  penser  aux  surfaces  vides 
et  a  se  demander  ce  qu’ils  doivent  en  faire; 

-  amener  les  enfants  a  reflechir  a  I’effet  qu’on  obtient 
en  pla^ant  des  objets  ou  des  personnages  tout  au 
bord  du  papier  ou  carrement  coupes  en  leur  milieu. 

L’enseignant  ou  I’enseignante  peut  egalement  atti- 
rer  1’ attention  d’un  groupe  ou  de  la  classe  tout  entiere 
sur  les  points  suivants  : 

-  le  fait  qu’il  faille  attendre  que  le  fond  du  tableau 
seche  pour  ajouter  des  details  avec  un  petit  pin- 
ceau; 


Chez  ie  der***’  s  e 
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-  la  composition  de  I’arriere-plan  et  le  recours  a  cer¬ 
tains  effets  de  fond; 

-  la  resolution  de  certains  problemes  :  comment 
empecher  les  couleurs  de  se  melanger  ou  de  se 
brouiller,  par  exemple; 

-  le  nettoyage  auquel  il  faudra  proceder  apres  I’acti- 
vite. 

Nettoyage  et  rangement 

Pendant  cette  phase  de  la  le^on,  I’enseignant  ou  I’en- 
seignante  peut : 

-  montrer  comment  faire  secher  les  peintures  hu- 
mides; 

-  charger  des  eleves  de  laver  les  pinceaux  et  de  les 
ranger,  les  soies  vers  le  haut; 

-  charger  des  eleves  de  vider  les  pots  d’eau  et  de  jeter 
les  journaux; 

-  demander  aux  eleves  de  remettre  en  place  les  pu- 
pitres  ou  les  tables,  le  cas  echeant. 

Evaluation 

La  plus  grande  partie  de  la  discussion  a  ce  stade  se 
rapporte  aux  objectifs  de  la  le^on.  II  faut  mettre  I’ac- 
cent  sur  les  remarques  constructives  en  encourageant 
les  enfants  a  trouver  les  points  forts  de  leurs  realisa¬ 
tions.  On  peut,  par  exemple,  soit  poser  des  questions, 
soit  demander  aux  eleves  de  trouver  des  caracteris- 
tiques  ou  des  qualites  specifiques  dans  un  travail  ou 
plusieurs  travaux,  soit  leur  demander  de  decrire  les 
details  et  les  methodes  utilisees.  Dans  cette  le^on,  on 
doit  mettre  I’accent  sur  la  fa^on  de  rendre  le  mouve- 
ment  et  sur  le  genre  de  details  qui  y  contribuent. 

L’enseignant  ou  I’enseignante  doit  egalement  tenter 
de  deceler  les  signes  d’une  evolution  chez  les  deves, 
par  exemple  : 

-  I’utilisation  de  plusieurs  plans  pour  les  objets  et  les 
personnages  afin  de  suggerer  la  distance; 

-  les  variations  de  taille  pour  differencier  I’avant-plan 
de  I’arriere-plan; 

-  le  retrecissement  d’une  rue  ou  d’une  route  qui 
monte  vers  le  haut  de  la  page. 


II  faut  aussi  encourager  les  eleves  a  reflechir  et  a  dis- 

cuter  de  ces  questions. 

Voici  quelques  sujets  convenant  aux  enfants  de  ce 

niveau  : 

-  moi :  ce  que  je  mange,  mes  jeux,  mes  desks,  mes 
animaux,  me  preparer  a  aller  me  coucher,  I’ecole, 
r Halloween,  etc.; 

-  ma  famille  et  moi :  anniversaires,  cdebrations,  tradi¬ 
tions,  responsabilites,  grandes  occasions,  etc.; 

-  mes  amis  et  moi :  aventures,  ecole,  sports,  clubs  et 
organisations; 

-  imagination  :  souhaits,  illustration  d’histoires  ima- 
ginaires,  cachettes,  ville  futuriste; 

-  visites  :  le  quartier,  le  pare,  la  piscine,  le  camp,  le 
centre- ville,  le  centre  commercial,  la  salle  de  jeu, 
d’autres  endroits  et  d’autres  pays. 
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Deroulement  d’une  seance  de  modelage 
(huit  et  neuf  ans) 

On  utilise  pour  cette  activite  une  pate  a  modeler  a 
base  de  sel  et  de  fecule,  dont  voici  la  recette  : 

Pate  de  sel  et  de  fecule 

460  mL  de  sel 
150  mL  d’eau 
230  mL  de  fecule  de  mais 
115  mL  d’eau  froide 

Dissoudre  le  sel  dans  I’eau  et,  dans  une  casserole, 
porter  a  ebullition.  Delayer  la  fecule  de  mais  dans 
I’eau  froide  et  verser  dans  I’eau  salee  bouillante. 
Melanger  rapidement  jusqu’a  ce  que  le  mdange 
devienne  assez  compact.  Retirer  du  feu.  Lorsque  la 
pate  s’est  assez  refroidie  pour  qu’on  puisse  la  mani- 
puler,  la  petrir  et  en  faire  une  boule.  Laisser  refroidir 
completement  et  conserver  dans  un  sac  en  plastique 
jusqu’au  moment  de  s’en  servir. 

On  pent  ajouter  des  colorants  alimentaires  a  I’eau 
salee  avant  d’y  verser  la  fecule. 

On  peut  laisser  les  pieces  fmies  telles  quelles  ou  les 
peindre  a  la  peinture  a  I’eau. 

Cette  pate  se  garde  indefiniment,  mais  a  I’abri  de 
I’air,  sinon  elle  durcit  en  trente-six  heures. 

On  peut  realiser  avec  cette  pate  des  objets  tres  deli- 
cats,  qu’on  peut  monter  sur  une  armature  de  fil  de  fer 
ou  de  papier. 

La  le^on  qui  suit  est  con^ue  pour  des  deves  qui  ont 
deja  fait  du  modelage  avec  de  la  glaise  (a  base  d’eau) 
ou  avec  de  la  pate  a  modeler  reutilisable  (a  base 
d’huile)  mais  qui  ne  se  sont  jamais  servis  de  pate  de 
sel  et  de  fecule. 

Introduction 

L’enseignant  ou  I’enseignante  invite  les  eleves  a  se 
rappeler  comment  ils  ont  travaille  la  glaise  et  la  pate  a 
modeler  auparavant,  comment  ils  les  ont  modelees  et 
comment  ils  ont  fait  pour  attacher  les  morceaux  les 


uns  aux  autres;  il  ou  elle  leur  demande  fmalement  de 
se  representer  les  objets  qu’ils  avaient  crees.  II  ou  elle 
montre  ensuite  aux  eleves  la  pate  de  sel  et  de  fecule  et 
la  leur  fait  toucher,  pour  qu’ils  en  determinent  les 
caracteristiques  (elle  est  lourde,  blanchatre,  spon- 
gieuse,  molle,  epaisse,  granuleuse  et  presque  ino- 
dore). 

Distribution  du  materiel 

Chaque  eleve  revolt  un  bout  de  papier  paraffine  ou  de 
plastique  sur  lequel  il  ou  elle  travaillera  (le  papier 
journal  absorbe  I’humidite  trop  facilement  et  n’est 
done  pas  conseille  pour  cette  activite)  et  une  poignee 
de  pate. 

Presentation  des  techniques  et  des  notions 

L’enseignant  ou  I’enseignante  fait  d’abord  une 
demonstration,  les  deves  font  des  essais  et  tons 
echangent  leurs  observations.  Voici  I’essentiel  de  la 
technique  pour  le  travail  de  cette  pate  : 

-  laisser  la  pate  en  une  masse  unique  et  la  fa^onner 
ddicatement  pour  obtenir  les  formes  desirees  —  on 
ne  peut  pas  ajouter  de  morceaux  car  ils  ne  colle- 
raient  pas; 

-  tenir  la  boule  de  pate  dans  le  creux  d’une  main  tan- 
dis  qu’on  la  fa^onne  de  I’autre  main; 

-  pour  obtenir  des  formes  en  saillie,  les  faire  sortir 
par  pression  de  la  masse  principale; 

-  faire  tourner  la  figurine  delicatement  dans  le  creux 
de  la  main,  pour  la  voir  sous  tous  les  angles. 

Motivation 

Apres  quelques  minutes  de  manipulation,  on  peut 
proposer  aux  eleves  de  fa^onner  un  personnage  en 
mouvement  ou  au  repos.  Chaque  eleve  choisit  dans 
quelle  position  il  ou  elle  prefere  representer  son  per¬ 
sonnage. 
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Execution 

Pour  cette  activite,  la  periode  de  travail  proprement 
dit  est  assez  breve.  L’enseignant  ou  I’enseignante  peut 
activement  assister  les  eleves  : 

-  en  leur  rappelant  comment  travailler  la  matiere  et 
en  les  aidant  au  besoin; 

-  en  les  faisant  reflechir  aux  formes  et  aux  positions, 
et  en  les  aidant  a  se  les  representer. 

Nettoyage  et  rangement 

Les  eleves  mettent  leurs  figurines  sur  leur  bout  de 
papier  paraffine,  a  un  endroit  ou  on  les  laissera  secher 
(sur  la  tablette  d’une  fenetre  ou  sur  une  table).  II  faut 
bien  leur  dire  de  ne  pas  y  toucher  ni  d’essayer  de  les 
corriger  pendant  qu’elles  sechent,  car  elles  se  casse- 
raient.  Cette  activite  necessite  tres  peu  de  nettoyage; 
il  suffit  de  se  frotter  les  mains  Pune  contre  I’autre 
pour  les  debarrasser  de  la  pate. 

Evaluation 

Les  eleves  pourront : 

-  donner  leurs  impressions  sur  la  manipulation  de 
cette  matiere; 

-  dire  ce  qu’ils  voudraient  essay er  lors  de  la  pro- 
chaine  le(;on  de  modelage; 

-  expliquer  pourquoi  on  n’obtient  pas  les  memes 
resultats  avec  cette  matiere  qu’avec  d’autres  (et 
done  comprendre  que  la  nature  du  materiau  deter¬ 
mine  la  fa^on  dont  on  le  travaille  et  les  resultats 
qu’on  obtient). 

Void  quelques  activites  complementaires  eventuelles  : 

-  peindre  les  figurines  a  la  peinture  a  I’eau; 

-  les  integrer  dans  des  dioramas  realises  en  equipes; 

-  composer  une  petite  histoire  ou  un  poeme  a  propos 
des  figurines. 

Deroulement  d’une  seance  de  critique 
artistique  (neuf  et  dix  ans) 

On  peut,  dans  la  plupart  des  cas,  limiter  les  seances 
de  critique  artistique  a  dix  ou  quinze  minutes  qu’on 
consacrera  a  I’examen  d’oeuvres,  a  I’analyse  de  leurs 


qualites  et  caracteristiques  et  a  I’echange  d’ observa¬ 
tions.  II  faudrait  garder  a  cet  effet  toutes  les  reproduc¬ 
tions,  photographies  et  coupures  de  journaux  de 
quelque  interet.  On  peut  egalement  garder  des  photo¬ 
graphies  de  sites  naturels,  d’immeubles,  de  machines 
et  d’autres  objets.  A  I’occasion,  on  en  exposera  plu- 
sieurs  sur  le  tableau  d’affichage,  dont  certaines  even- 
tuellement  en  rapport  avec  la  matiere  d’un  autre 
cours. 

L’ activite  ci-apres  necessite  une  sdection  prealable 
de  reproductions  de  tableaux  appartenant  a  diverses 
periodes  ou  a  diverses  cultures.  II  faut  que  les  photo¬ 
graphies  soient  assez  nettes  pour  qu’on  y  distingue  les 
textures  et  les  motifs  des  surfaces.  Cette  activite 
devrait  inciter  les  eleves  a  preter  plus  d’ attention  au 
sujet  et  a  mettre  plus  de  recherche  dans  la  peinture 
des  surfaces  de  leurs  propres  oeuvres. 

Introduction 

On  peut  demander  aux  eleves  d ’examiner  et  de 
decrire  une  serie  de  surfaces  dans  la  classe,  par 
exemple  :  vitre,  platre,  beton,  liege,  tissus  du  genre 
velours  cotele,  tricot,  toile  de  coton  et  polyester 
soyeux.  C’est  le  moment  d’introduire  le  terme  texture 
si  les  eleves  ne  le  connaissent  pas.  On  laissera  egale¬ 
ment  les  eleves  toucher  les  diverses  surfaces. 

Leur  attention  sera  peut-etre  attiree  par  les  motifs 
que  presentent  certaines  surfaces.  On  peut  leur 
demander  de  reperer  divers  motifs  sur  des  vetements. 
En  les  observant  et  en  repondant  aux  questions  de 
I’enseignant  ou  de  I’enseignante,  ils  degageront  le 
principe  de  la  repetition  en  tant  qu ’element  caracte- 
ristique  d’un  motif. 

On  attirera  alors  leur  attention  sur  la  fa^on  dont  les 
artistes  rendent  les  surfaces  dans  leurs  oeuvres,  en 
insistant  sur  la  diver  site  des  motifs  et  des  textures. 

Activite 

Pendant  cette  partie  de  la  le^on,  on  observera  et  on 
commentera  les  motifs  et  les  textures  observables  sur 
les  reproductions  ou  les  photographies.  On  evoquera 
la  fagon  dont  les  artistes  se  sont  servis  de  leurs  instru¬ 
ments  (ici,  les  pinceaux)  et  du  materiau  (la  peinture. 
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en  I’occurrence)  pour  creer  des  motifs  et  rendre  des 
textures.  S’il  y  a  en  exposition,  a  ce  moment-la,  des 
travaux  d’eleves  presentant  des  caracteristiques  ana¬ 
logues,  on  les  examinera  egalement. 

Activites  complementaires 

Pour  renforcer  les  notions  de  motif  et  de  texture,  les 
enfants  peuvent : 

-  faire  des  essais  avec  des  bouts  de  papier  et  de  la 
peinture  pour  creer  eux-memes  des  textures  et  des 
motifs  (on  pourrait  en  profiter  pour  leur  montrer 
comment  creer  des  effets  avec  de  la  peinture  d’une 
couleur  sur  un  fond  d’une  autre  couleur); 

-  trouver  les  mots  qui  decrivent  certains  motifs  et 
textures  et  les  noter  dans  un  tableau; 

-  rassembler  et  exposer  une  serie  de  documents  et 
d’objets  illustrant  les  notions  etudiees; 

-  choisir  cinq  ou  six  surfaces  differentes  et  les  decrire 
en  une  phrase; 

-  preter  une  attention  particuliere  aux  surfaces  lors 
d ’activites  de  composition  de  tableaux  ulterieures. 

Remarque.  —  On  n’est  pas  toujours  oblige  d’organiser 
separement  ce  type  de  courte  seance  pour  faire  I’exa- 
men  et  la  critique  d’oeuvres  d’art  ou  d’autres  objets. 
On  pent  parfois  les  integrer  a  d’autres  lemons  et 
seances  d’art, 

Deroulement  d’une  seance  de  dessin  a 
connotation  sociale  (six  et  sept  ans) 

Introduction 

Pour  introduire  cette  le^on  fondee  sur  le  theme  de 
I’entraide,  I’enseignant  ou  I’enseignante  demandera 
aux  enfants  d’expliquer  de  quelle  fa^on  ils  aident  les 
autres  a  la  maison,  a  I’ecole,  au  club  sportif,  en  colo- 
nie  de  vacances,  etc. 


Distribution  du  materiel 

On  distribuera  le  materiel  suivant : 

-  des  craies  de  cire,  de  preference  cassees  en  mor- 
ceaux  de  differentes  tailles  et  debarrassees  de  leur 
tube  en  papier; 

-  une  feuille  de  papier  bulk  de  30  cm  x  45  cm  par 
eleve.  C’est  ce  papier  qui  convient  le  mieux  pour 
les  craies  de  cire.  On  donnera  egalement  aux  eleves 
un  petit  morceau  de  papier  pour  essayer  leurs  cou- 
leurs. 

Presentation  des  techniques  et  des  notions 

On  rappellera  rapidement  avec,  si  possible,  demons¬ 
tration  a  I’appui  comment  se  servir  des  craies  de  cire 
(pour  tracer  des  traits,  colorier  des  surfaces,  en  se  ser¬ 
vant  de  la  pointe  ou  en  les  tenant  a  plat).  On  discutera 
ensuite  avec  les  eleves  quels  elements  de  la  composi¬ 
tion  dessiner  en  premier,  lesquels  faire  les  plus  gros  et 
comment  utiliser  toute  la  surface  de  la  feuille. 

Motivation 

Revenant  a  1’ introduction,  I’enseignant  ou  I’ensei- 
gnante  developpera  le  theme  jusqu’a  ce  que  chaque 
enfant  parvienne  a  se  representer  une  situation  pla^ee 
sous  le  signe  de  I’entraide.  II  ou  elk  posera  des  ques¬ 
tions  pour  aider  les  enfants  a  «voir  le  tabkau»  (par 
exempk  :  Qui?  Qui  d’autre?  Qu’est-ce  que  tu  faisais? 
Comment  fais-tu  cela?  Ou  est-ce  que  c’etait? 
Comment  est-ce  la-bas?  Qu’est-ce  qu’il  y  a  d’autre? 
C’etait  le  jour  ou  le  soir?). 

II  faut  encourager  les  enfants  a  rendre  du  mieux 
qu’ils  peuvent  le  theme  de  I’entraide  dans  leur  dessin. 

Execution 

Certains  eleves  ne  seront  peut-etre  pas  encore  tout  a 
fait  prets  a  commencer.  Pour  les  y  aider,  il  faudra  leur 
poser  d’autres  questions  et  developper  le  theme  un 
peu  plus.  Pendant  toute  la  seance,  on  devrait  alkr 
d’un  eleve  a  I’autre,  prodiguant  ses  encouragements 
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et  ses  conseils  et  rappelant  aux  eleves  les  techniques  a 
employer  et  les  principes  d’utilisation  de  la  surface  a 
traiter.  II  faudra  peut-etre  rappeler  plusieurs  fois  qu’il 
faut  bien  appuyer  sur  la  craie  de  cire. 

Le  nettoyage  et  le  rangement  sont  rapides  et  faciles 
pour  ce  genre  d’activite. 

Evaluation 

Pour  encourager  les  enfants  a  echanger  leurs  idees  et 
a  se  raconter  leurs  experiences,  et  pour  les  aider  a  se 
sensibiliser  a  certaines  qualites  picturales,  I’ensei- 
gnant  ou  I’enseignante  pourra  : 

-  demander  aux  enfants  qui  ont  choisi  un  aspect  par- 
ticulier  du  theme  (par  exemple,  aider  aux  travaux 
menagers  ou  aider  quelqu’un  en  difficulte)  de  mon- 
trer  leur  dessin; 

-  demander  a  une  equipe  d’deves  de  selectionner 
rapidement  les  six  dessins  qui  presentent  les  plus 
grands  personnages; 

-  aider  les  enfants  a  reperer  les  dessins  qui  presentent 
des  couleurs  vives; 

-  demander  aux  enfants  d ’examiner  et  de  commenter 
une  serie  de  dessins  qui  evoquent  de  fagon  precise 
le  decor  de  Taction; 

-  inviter  les  enfants  a  raconter  quelle  impression  cela 
leur  a  fait  de  pouvoir  se  montrer  serviables. 

L’enseignant  ou  Tenseignante  peut  egalement  exposer 
six  a  huit  dessins  pendant  quelques  jours,  montes  sur 
un  fond  de  couleur,  au  tableau  d’affichage. 

Deroulement  d’une  seance  de  construction 
a  connotation  sociale  (dix  et  onze  ans) 

Introduction  et  motivation 

Pour  presenter  cette  activite,  on  peut  amorcer  une 
discussion  avec  ses  eleves  sur  les  principaux  moyens 
de  transport  actuels.  Ils  determineront  les  avantages 
et  les  inconvenients  (la  pollution,  par  exemple)  de 
chacun  et  reflechiront  aux  inventions  qui  pourraient  y 
remedier. 

II  faut  alors  expliquer  aux  deves  ce  qu’on  attend 
d’eux  ;  «A  Taide  d’dements  choisis  parmi  les  objets 


de  recuperation  et  les  autres  fournitures,  construisez 
un  vehicule  qui,  a  votre  avis,  serait  un  moyen  de 
transport  a  la  fois  commode  et  ecologique,  en  ville  ou 
a  la  campagne.»  Cette  activite  peut  s’effectuer  indivi- 
duellement  ou  en  equipes. 

Distribution  du  materiel 

En  prevision  de  cette  legon,  on  aura  dresse  une  liste 
d’objets  de  recuperation  utiles  (par  exemple  :  petites 
boites,  tubes,  bobines)  qu’on  trouve  partout.  Les 
enfants  se  les  procureront,  les  apporteront  a  Tecole  et 
les  trieront  avant  la  le^on. 

Avant  de  commencer,  les  eleves  iront  chacun  leur 
tour,  sans  bousculade,  choisir  trois  objets  comme 
point  de  depart.  Au  fur  et  a  mesure  que  leur 
construction  prendra  forme,  ils  pourront  aller  cher- 
cher  d ’autres  objets  ou  en  echanger. 

II  faut  aussi  mettre  a  leur  disposition  du  ruban 
adhesif,  de  la  colle,  des  attaches,  du  papier  de 
construction,  du  carton  et  de  la  peinture.  On  leur 
recommandera  d’eviter  tout  gaspUlage. 

Execution 

Pendant  que  les  eleves  travaillent,  Tenseignant  ou 
Tenseignante  leur  posera  des  questions  pour  les  aider 
a  resoudre  leurs  difficultes  et  s’occupera  de  leur  pro¬ 
curer  les  objets,  fournitures  et  instruments  dont  ils 
ont  besoin.  Les  bonnes  trouvailles  peuvent  etre 
communiquees  a  toute  la  classe. 

Nettoyage  et  rangement 

Les  eleves  n’auront  peut-etre  pas  tous  termine  leur 
construction  a  la  fin  de  la  le^on.  On  rangera  done  les 
travaux  en  cours  dans  un  endroit  sur.  Tous  les  objets 
inutilises  seront  remis  dans  des  boites,  pour  plus  tard. 

Evaluation 

Quand  presque  tout  le  monde  aura  termine  son 
modMe,  on  pourra  les  exposer  et  donner  a  chaque 
deve  T  occasion  de  montrer  en  quoi  son  vehicule  est 
un  moyen  de  transport  commode  et  ecologique.  Get 
expose  peut  etre  ecrit,  oral  ou  les  deux. 
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Deroulement  d’une  seance  d ’impression 
(onze  et  douze  ans) 

La  peinture  au  doigt  convient  comme  introduction  a 
toute  une  serie  d’activites  d’ impression.  L’enseignant 
ou  I’enseignante  invitera  chaque  eleve  a  faire  une 
empreinte  de  sa  main  sur  une  grande  feuille  de  papier 
flxee  au  mur. 

Introduction 

Les  eleves  examineront  les  empreintes  et  s’efforceront 
de  retrouver  la  leur  et  de  la  comparer  a  celles  de  leurs 
camarades.  Ils  observeront  attentivement  les  simili¬ 
tudes  et  les  differences.  On  abordera  ensuite  le  prin- 
cipe  de  1’ impression  comme  moyen  de  reproduire 
plusieurs  fois  un  motif,  celui  d’un  papier  peint  par 
exemple,  un  texte  ou  une  illustration. 

Presentation  des  techniques  et  des  notions 

Pour  cette  activite,  on  pent  se  servir  de  pate  a  mode¬ 
ler  (a  base  d’huile)  qui  a  deja  servi;  c’est  un  materiau 
bon  marche  que  les  deves  connaissent  bien.  II  suffit 
d’en  prendre  une  poignee  et  d’en  faire  une  boulette 
qu’on  aplatit  d’un  cote.  La  surface  plate  a  imprimer 
peut  etre  gravee  a  I’aide  de  divers  instruments  (tels 
qu’un  stylo,  un  crayon,  un  trombone,  des  ciseaux,  un 
batonnet  ou  un  cure-dents). 

Pour  «encrer»  les  cachets  en  pate  a  modeler,  on  les 
trempe  dans  un  peu  de  gouache  epaisse  versee  dans 
un  couvercle  en  plastique. 

Pour  imprimer,  on  appose  soigneusement  le  cachet 
sur  du  papier  de  construction.  Pour  obtenir  la  meme 
empreinte,  il  faut  appuyer  uniformement  et  encrer 
toujours  de  la  meme  maniere.  L’enseignant  ou  I’ensei- 
gnante  et  les  eleves  echangeront  leurs  remarques  sur 
les  effets  d’un  mauvais  encrage  et  d’une  mauvaise 
application  du  cachet. 

Remarque.  —  Les  eleves  feront  des  essais  prealables 
sur  des  petits  bouts  de  papier,  pour  determiner  la 
quantite  d’encre  et  la  pression  ideales. 

L’enseignant  ou  I’enseignante  pourra  faire  une  pre¬ 
miere  demonstration  puis  inviter  les  eleves  a  donner 
leurs  suggestions  sur  la  fa^on  de  faire  des  incisions  et 


des  creux  sur  la  surface  plate  de  la  boulette  de  pate  a 
modeler,  la  maniere  de  1’ encrer  et  1’ application  du 
cachet. 

Distribution  du  materiel 

Une  fois  que  les  enfants  auront  compris  la  marche  a 
suivre,  ils  seront  prets  a  fagonner  leur  cachet  et  a 
imprimer  le  motif  de  leur  choix.  Void  le  materiel  a 
distribuer  a  tout  le  monde  : 

-  de  la  pate  a  modeler  (qui  a  deja  servi,  si  possible) 

-  des  bandes  de  papier  journal  de  10  cm  x  45  cm 

-  de  la  gouache  epaisse,  en  plusieurs  couleurs 

-  des  couvercles  en  plastique 

Tout  peut  servir  d’outil  improvise  au  cours  des 
seances  d’impression. 

Execution 

C’est  peut-etre  le  moment  de  rappeler  brievement  les 
objectifs  de  la  le^on.  En  se  conformant  aux  instruc¬ 
tions,  les  enfants  doivent  essayer  d’imprimer  une 
suite  de  motifs  identiques  sur  leur  bande  de  papier, 
avec  la  meme  couleur.  Quand  ce  sera  fait,  on  fera  une 
pause  pendant  laquelle  les  enfants  pourront  se  faire 
part  de  leurs  reussites  et  de  leurs  difficultes. 

Si  on  a  le  temps,  on  peut  poursuivre  I’activite  en 
proposant  aux  eleves,  par  exemple,  de  travailler  a 
deux  et  de  s’echanger  leurs  couleurs  et  leurs  cachets. 
Ils  pourront  ainsi  composer  des  frises  avec  alternance 
de  motifs  et  de  couleurs. 

Nettoyage  et  rangement 

En  meme  temps  qu’on  range  et  qu’on  nettoie,  on 
peut  composer  une  oeuvre  collective  :  avant  d’aller, 
chacun  son  tour,  laver  son  cachet  (la  pate  a  modeler  a 
base  d’huile  est  lavable),  chaque  deve  imprimera  son 
motif  sur  une  longue  bande  de  papier  que  Ton  aura 
flxee  au  mur  a  I’aide  de  punaises.  Les  cachets  laves 
sous  I’eau  courante  seront  ensuite  mis  a  secher  sur 
quelques  epaisseurs  de  papier  journal.  L’on  pourra 
faire  appel  a  des  volontaires  ou  designer  des  respon- 
sables  pour  ramasser  et  nettoyer  les  couvercles  qui  ont 
servi  de  recipients. 
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Evaluation 

On  pourra  debuter  revaluation  en  examinant  la  col¬ 
lection  de  motifs  imprimes  sur  la  bande  commune. 

On  en  notera  la  diversite.  On  peut  ensuite  revenir  aux 
bandes  individuelles  des  eleves  et,  eventuellement, 
s’en  servir  lors  de  lemons  ulterieures. 

Activites  complementaires 

On  peut  faire  suivre  cette  le^on  de  toute  une  unite  sur 
les  procedes  d’ impression,  avec  apprentissage  de  trois 
ou  quatre  techniques  speciflques,  choisies  en  function 
des  aptitudes  et  des  interets  des  eleves.  On  pourra 
proposer  aux  eleves  les  techniques  suivantes  : 

-  reproduction  par  frottage  de  surfaces  de  textures 
diverses,  a  I’aide  de  craies  de  cire  et  de  papier  jour¬ 
nal; 

-  reproduction  par  frottage  d’une  surface  creee  par 
I’assemblage  de  formes  decoupees  dans  du  carton; 

-  impression  a  I’aide  de  cachets  faits  de  pate  a  mode¬ 
ler,  de  morceaux  de  polystyrene  expanse,  d’eponge, 
de  carton,  de  bouts  de  ficelles  colles  sur  du  carton; 

-  creation  de  monotypes  en  faisant  des  marques  et  en 
tra^ant  des  traits  sur  une  surface  encree  ou  peinte 
au  doigt; 

-  transfert  de  couleur  :  apres  avoir  colorie  complete- 
ment  une  surface  de  papier  a  I’aide  de  craies  de 
cire,  on  dessine,  en  appuyant  tres  fort,  sur  un  autre 
papier  place  dessus; 

-  impression  a  I’aide  d’un  rouleau  fait  d’un  tube  de 
carton  sur  lequel  on  a  fixe  des  bouts  de  ficelle  ou 
des  formes  decoupees  dans  du  carton. 


Elaboration  d’une  unite 

L’unite  est  une  fa^on  de  rassembler  plusieurs  lemons 
autour  d’un  meme  theme,  d’une  meme  technique  ou 
d’une  meme  notion.  En  abordant  le  theme,  la  tech¬ 
nique  ou  la  notion  sous  differents  angles,  I’enseignant 
ou  I’enseignante  offre  aux  eleves  plusieurs  occasions 
de  I’assimiler. 

Examples 

Le  diagramme  suivant  repertorie  les  activites  qui 
peuvent  etre  effectuees  pour  mettre  en  valeur  la  notion 
de  texture  : 


Texture 


peinture 

reproduction  par  frottage 

collage 

construction 

modelage 

tissage 

assemblage 

collection  (Les  eleves 
peuvent  collectionner  des 
photographies  ou  des  des- 
sins  dans  lesquels  appa- 
raissent  des  textures  - 
notion  visuelle  -  ou  des 
objets  -  notion  tactile.) 
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Voici  des  activites  qui  peuvent  etre  effectuees  pour 
perfectionner  chez  les  eleves  la  technique  du  decou- 
page  avec  des  ciseaux. 


Voici  un  diagramme  des  activites  possibles  autour 
de  I’etude  d’un  meme  theme  comme  une  civilisation 
etrangere  : 


Decoupage 

avec 

des  ciseaux 


decoupage  de  formes 
geometriques 

collage  et  montage 

construction 

tissage 

decoupage  et  collage  de 
photographies 

sculptures  en  papier 

compositions  de  papier- 
linge 

decoupage  pour  I’impres- 
sion 

reproduction  par  frottage 


Etude 

d’une 

civilisation 

etrangere 


peinture  (scenes  de  la  vie 
courante) 

fabrication  de  marion- 
nettes  (pieces  dans  une 
autre  langue,  avec  accom- 
pagnement  musical  exo- 
tique) 

construction  de  maquettes 
et  de  dioramas  (habitat  et 
faune) 

realisation  de  panneaux 
muraux  (etude  du  milieu, 
sport) 

modelage  (ustensiles, 
batiments) 

couture  et  broderie  (dra- 
peaux  et  banderoles) 

tissage  (vetements  et 
ornements  traditionnels) 

calligraphie  (ecriture, 
affiches) 
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Developpement  d’un  theme 

Le  tableau  suivant  montre  comment  on  peut  develop- 
per  avec  les  eleves  le  theme  de  la  localite. 


La  localite 


Les  gens 

-  families 

-  voisins 

-  amis 

-  groupes 
culturels 


Les  lieux 

-  d’habitation 

-  de  culte 

-  de  divertisse¬ 
ment 

-  de  travail 

-  de  commerce 

-  de  production 

-  de  rangement 

-  de  promenade 


Les  moyens  de 
locomotion  et 
de  transport 

-  pour  le  depla¬ 
cement  des 
passagers 

-  pour  le  trans¬ 
port  des  mer¬ 
chandises 


Le  paysage 

-  rues  et 
routes 

-  cours  d’eau 

-  grilles  et 
barrieres 

-  ponts  et 
viaducs 


Amenagement 

du  paysage 

-  espaces  verts 

-  arbres 

-  eclairages 

-  panneaux 
indicateurs 

-  grands 
immeubles 

-  harmonie  entre 
construction  et 
paysage 


Promenades  et  excursions 


observer,  se  renseigner, 
chercher,  intervie\wer, 
noter,  enregistrer,  dessiner, 
faire  des  tableaux  et  des  gra- 
phiques 


Activitds 


-  composition 

-  maquettes 

-  brochures 

d’un  tableau 

-  panneaux 

-  sculpture 

illustrees 

muraux 

-  spectacle  de 

-  cartes  et 
graphiques 

marionnettes 

-  affiches 
et 

-  collages 

emballages 
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Example  d ’unite  inspiree  du  theme  de  la  localite  : 
les  aspects  du  milieu 

Dans  toute  localite,  le  milieu  est  un  terrain  particulie- 
rement  propice  a  I’observation  et  a  la  decouverte  de 
toutes  sortes  d’interactions.  La  plupart  des  expe¬ 
riences  que  font  les  enfants,  et  qui  leur  donnent 
matiere  a  reflexion  et  a  expression,  ont  lieu  a  la  mai- 
son,  a  I’ecole  et  dans  d’autres  endroits  de  la  localite. 
Ces  experiences  constituent  une  source  importante 
pour  la  conception  d’idees  et  I’expression  artistique. 
Le  milieu  est  le  theatre  de  phenomenes  -  naturels  et 
artificiels  -  qu’on  peut  observer,  sentir  et  analyser. 

Etudier  son  milieu  signifie  savoir  observer,  faire 
preuve  de  curiosite  et  d’attention,  se  renseigner,  noter 
et  communiquer  ses  decouvertes.  Une  communica¬ 
tion  permanente  est  capitale  pour  que  I’enfant 
acquiere  une  conscience  de  plus  en  plus  aigue  de  ce 
qui  I’entoure,  se  montre  curieux  ou  curieuse  et  ait 
I’occasion  de  s’exprimer.  Voici  une  serie  d’aspects  du 
milieu  susceptibles  d’etre  observes  et  etudies  : 

-  phenomenes  naturels  (par  exemple  ;  relief,  vegeta¬ 
tion,  cours  d’eau,  paysage)  intacts  ou  modifies  par 
des  structures  ou  des  objets  con^us  par  les 
humains; 

-  lieux  de  promenade  interessants  et  agreables; 

-  architecture  et  affectation  des  constructions  (par 
exemple  :  lieux  d’habitation,  de  production,  d’en- 
treposage,  de  commerce,  de  divertissement,  de 
culte,  de  tourisme); 

-  immeubles  anciens  et  monuments  historiques; 

-  elements  architecturaux  (portes,  fenetres,  murs, 
toits)  et  leur  justification  (comment  ils  ont  ete 
con^us  et  pourquoi); 

-  trace  des  voies  de  communication,  espaces,  lieux 
reserves  aux  pietons; 

-  autres  elements  du  decor  urbain  (eclairage,  pan- 
neaux  indicateurs,  bouches  d’incendie,  terrains  de 
jeu,  jardins,  clotures,  barrieres); 

-  genre  de  materiaux  employes; 

-  methodes  de  construction  et  de  resolution  des 
problemes; 

-  couleurs,  textures,  formes  et  espaces; 


-  hauteurs,  surfaces,  terrains  decouverts; 

-  endroits  encombres,  bruyants,  pollues; 

-  machines  et  mecanismes. 

Voici  une  serie  de  travaux  complementaires,  de 
nature  artistique,  a  effectuer  dans  le  cadre  d’une 
unite  sur  le  milieu  : 

-  Pour  les  el^es  de  6  et  7  ans.  Une  serie  de  tableaux 
ayant  pour  theme  une  promenade,  un  endroit  par- 
fait  pour  le  jeu,  le  travail  a  la  ferme,  un  pique-nique 
en  famille,  les  emplettes,  une  rue  animee. 

-  Pour  les  deves  de  9  et  10  ans.  Un  plan  illustre  de  son 
quartier,  un  panneau  mural  representant  le  centre- 
ville  de  sa  localite,  des  dessins  de  facades  de  mai- 
sons  particulieres  et  d’autres  edifices,  un  collage 
montrant  une  vue  de  la  localite  (on  peut  se  servir  de 
papier  de  couleur,  de  papiers  de  textures  differentes 
et  de  papier  journal). 

-  Pour  les  d^es  de  11  et  12  ans.  Une  maquette  de  son 
quartier  ou  d’une  ferme  (on  peut  se  servir  de 
petites  boites,  de  tubes  et  d’autres  objets  divers), 
un  panneau  mural  representant  une  rue  interes- 
sante,  un  dessin  montrant  les  quais  d’un  port  ou 
des  moyens  de  transport,  des  brochures  illustrees 
sur  le  theme  du  milieu. 


Enchainement  d’activites  cumulatives  a 
rintention  des  eleves  du  cycle  moyen 

Vers  neuf  ou  dix  ans,  tres  souvent,  I’enfant  commence 
a  manifester  un  tres  grand  souci  de  realisme  dans  ses 
realisations  artistiques.  Se  heurtant  a  de  nombreux 
problemes  techniques,  I’enfant  ressent  de  la  frustra¬ 
tion,  car  il  ou  elle  se  decouvre  incapable  d’obtenir  le 
resultat  escompte.  II  est  capital,  a  ce  moment-la,  d’of- 
frir  aux  enfants  1’ occasion  d’aiguiser  leurs  capacites 
de  perception  et  d’organisation  et  de  s’exercer  a 
manipuler  toutes  sortes  de  materiaux  et  d’outils,  pour 
leur  permettre  d ’exprimer  avec  le  plus  d’aisance  pos¬ 
sible  les  idees  et  les  sentiments  que  leur  inspirent  leur 
milieu  et  leurs  experiences. 

Voici  des  exemples  d’unites  a  titre  simplement  indi- 
catif;  elles  devront  sans  doute  etre  adaptees  aux  cir- 
constances  et  au  niveau  de  maturation  des  eleves. 

Elles  sont  organisees  selon  une  progression  et 
comportent  une  dimension  esthetique  et  affective 
ainsi  qu’une  composante  intellectuelle. 

1.  Uohservation  et  le  dessin.  Cette  unite  exerce  la  coor¬ 
dination  des  yeux,  du  cerveau  et  des  mains.  On  pent 
ainsi  apprendre  aux  enfants  a  faire  des  portraits. 

2.  La  peinture  d  Lean.  Cette  unite  est  centree  sur  une 
forme  d’ expression  artistique;  les  eleves  apprennent  a 
mdanger  les  couleurs,  a  les  eclaircir  et  a  les  assom- 
brir.  Ils  peuvent  egalement  aborder  I’etude  d’autres 
materiaux  de  la  meme  maniere,  le  pastel  a  I’huile,  par 
exemple. 

3.  Uaffiche.  On  etudie  dans  cette  unite  les  conven¬ 
tions  liees  a  un  genre  particulier.  On  pourrait  etudier 
de  meme  I’impression,  la  fabrication  de  maquettes  ou 
la  confection  de  masques. 

1.  L’observation  et  le  dessin 
La  serie  d ’experiences  qui  suit  donne  aux  enfants 
I’occasion  de  s’exercer  a  observer,  classer,  decrire  et 
dessiner  des  objets  naturels  et  fabriques;  a  dessiner  au 
crayon,  au  fusain,  a  la  plume  et  au  pastel;  a  «cadrer» 
le  sujet  d’un  dessin;  a  faire  des  esquisses  rapides  puis 
a  les  completer;  a  critiquer  de  fa^on  constructive  le 


travail  de  leurs  camarades.  Voici  des  consignes  qu’on 

pourra  donner  aux  enfants  : 

A.  -  Rassembler  des  herbes,  des  graines,  des  fleurs, 

des  feuilles,  des  plantes  vertes  (en  juin  et  en 
septembre),  des  plantes  sechees  (le  reste  de 
I’annee). 

-  Observer  les  caracteristiques  de  chacune  des 
plantes  (par  exemple  :  epaisse,  delicate,  duve- 
teuse,  lisse,  epineuse)  et  echanger  des  impres¬ 
sions. 

-  Faire  des  essais  et  s’exercer  a  tracer  les  lignes  et 
a  rendre  les  textures  observees,  a  la  plume  ou 
au  crayon,  sur  le  papier  qui  convient. 

-  Choisir  une  plante  et  la  dessiner  grandeur 
nature  de  fa^on  assez  detaillee. 

-  Choisir  d’autres  plantes  et  les  dessiner  sur  une 
meme  feuille  de  papier  ou  sur  d’autres  feuilles. 

-  Examiner  certains  des  dessins  et  s’attacher  aux 
textures,  aux  lignes  et  aux  formes. 

B.  -  Composer  une  nature  morte  simple  a  I’aide  de 

quelques  objets  :  un  pot  en  terre,  un  vase,  un 
fruit  entier  ou  en  morceaux,  une  theiere,  une 
bouteille. 

-  Observer  I’ensemble,  comparer  les  objets  du 
point  de  vue  de  leur  taille  et  de  leur  forme  et 
examiner  leur  position  respective. 

-  Au  crayon,  sur  du  papier  journal,  dessiner  la 
nature  morte  en  ne  tra^ant  que  le  contour  des 
objets. 

C.  -  En  petites  equipes,  rassembler  et  disposer  une 

serie  d’objets  apparentes  ;  equipement  de  base¬ 
ball,  materiel  de  jardinage  ou  instruments  de 
musique. 

-  Avec  I’aide  de  I’enseignant  ou  de  I’enseignante, 
etudier  la  taille,  la  forme  et  la  position  respec¬ 
tive  des  objets. 

-  Choisir  I’un  des  arrangements  et  le  dessiner  au 
crayon,  a  la  plume,  au  fusain  ou  au  pastel. 

D.  -  Decouper  un  viseur  dans  du  papier  bulk  ou 

dans  du  carton  mince.  (II  faut  qu’il  soit  propor- 
tionnel  aux  dimensions  du  papier  a  dessiner 
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que  les  eleves  utiliseront :  p.  ex. ,  si  ce  papier 
fait  30  cm  x  45  cm,  il  faut  decouper  un  rec¬ 
tangle  de  2,5  cm  x  4  cm  dans  un  morceau  de 
papier  de  6  cm  x  9  cm.). 

-  Regarder  dans  le  viseur  deux  ou  trois  bicy- 
clettes  ou  tricycles  (qu’on  aura  disposes  de 
fagon  a  ce  que  tous  les  deves  puissent  les  voir). 

-  Tenir  le  viseur  a  bout  de  bras  pour  choisir  une 
partie  interessante  du  sujet.  (II  faut  tou jours 
tenir  le  viseur  a  bout  de  bras  pour  que  le  sujet 
ne  change  pas  de  taille.) 

-  Dessiner,  en  occupant  toute  la  surface  de  la 
page,  les  formes  qui  apparaissent  dans  le  viseur. 

E.  -  Proposer  plusieurs  sujets  de  dessin  qu’on  pent 

trouver  dans  les  alentours  de  I’ecole  tels  que  des 
batiments,  des  vehicules,  des  arbres,  des 
plantes,  des  bancs,  etc. 

-  S’equiper  d’un  crayon,  d’un  bloc  de  croquis 
(plusieurs  feuilles  de  papier  journal  agrafees  sur 
un  morceau  de  carton  feront  1’ affaire)  et  du 
viseur  et  faire  quelques  croquis  rapides  d’une 
serie  d’objets. 

-  De  retour  en  classe,  choisir  I’un  des  croquis  et 
le  reproduire,  agrandi  et  plus  en  detail,  avec 

r instrument  de  dessin  de  son  choix. 

F.  -  Choisir  1’ oeuvre  de  cette  serie  qui  parait  meriter 

d’etre  exposee.  (Les  eleves  qui  ne  parviennent 
pas  a  se  decider  peuvent  consulter  leurs  cama- 
rades  et  I’enseignant  ou  I’enseignante;  on  peut 
eventuellement  demander  aux  eleves  de  justifier 
leur  choix.) 

Dans  le  cadre  de  cette  unite,  les  enfants  pourraient 
aussi  observer  et  dessiner  des  personnages,  dessiner 
des  objets  sans  les  quitter  des  yeux,  illustrer  des  his- 
toires,  etudier  la  ligne  comme  element  d’une  compo¬ 
sition  artistique. 

2.  La  peinture  a  I’eau 

Cette  serie  d’experiences  permet  aux  enfants  de 
s’exercer  a  melanger  la  peinture  et  I’eau  pour  obtenir 
des  couleurs  opaques  ou  transparentes  (lavis);  a  appli- 
quer  ces  couleurs;  a  reconnaitre  les  couleurs  primaires 


et  les  couleurs  binaires;  a  preparer  par  melange  les 
tons  binaires  et  leurs  variations  (tons  ternaires);  a 
reconnaitre  les  differentes  valeurs  d’une  couleur,  a 
I’eclaircir  par  I’ajout  de  blanc,  a  I’assombrir  par 
I’ajout  de  noir;  a  creer  des  motifs  et  des  textures;  a 
exploiter  certaines  de  leurs  decouvertes  pour  creer  des 
compositions  abstraites,  figuratives  ou  non  figura- 
tives. 

Voici  selon  quelle  progression  s’ organise  1’ unite  : 

A.  -  A  I’aide  d’un  pinceau,  de  peinture  et  d’eau, 

I’enseignant  ou  I’enseignante  montre  comment, 
en  melangeant  beaucoup  de  peinture  a  peu 
d’eau,  on  obtient  une  couleur  opaque  et 
comment  en  melangeant  moins  de  peinture  a 
plus  d’eau,  on  obtient  des  couleurs  plus  trans¬ 
parentes. 

-  Les  eleves  dessinent  une  composition  non  figu¬ 
rative  a  la  craie  blanche  sur  du  papier  bulk  et 
en  colorient  les  diverses  surfaces  avec  une  seule 
couleur,  plus  ou  moins  opaque. 

B.  -  L’enseignant  ou  I’enseignante  definit  les  notions 

de  couleurs  primaires  et  couleurs  binaires. 

-  Les  eleves  dessinent  une  composition  non  figu¬ 
rative  sur  du  papier  bulk  au  moyen  de  craie 
blanche,  de  fusain  ou  d’un  trait  de  peinture 
ddayee.  Ils  en  colorient  ensuite  les  diverses  sur¬ 
faces  avec  deux  couleurs  primaires  et  les  tons 
varies  qui  resultent  de  leur  melange.  Ils  op- 
posent  egakment  les  couleurs  opaques  et  les 
couleurs  transparentes. 

C.  -  Les  enfants  examinent  la  difference  entre  les 

couleurs  claires  et  les  couleurs  foncees.  Les  cou- 
kurs  auxquelks  on  ajoute  du  blanc  pour  les 
eclaircir  sont  dites  lavees,  celks  auxquelks  on 
ajoute  du  noir  pour  les  foncer  sont  dites  rabat- 
tues. 

-  Apres  une  demonstration,  les  eleves  s’exercent  a 
eclaircir  progressivement  une  couleur  en  y  ajou- 
tant  de  plus  en  plus  de  blanc. 

-  Apres  une  demonstration,  les  eleves  s’exercent  a 
assombrir  progressivement  une  couleur  en  y 
ajoutant  de  plus  en  plus  de  noir.  Ils  peuvent 
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ainsi  observer  les  diverses  valeurs  par  rapport  a 
la  couleur  pure. 

D.  -  Les  eleves  examinent  des  reproductions  de 

tableaux  ou  Ton  peut  distinguer  des  textures  et 
des  motifs;  ils  s’interrogent  sur  la  fa^on  dont  ils 
ont  ete  crees.  Ils  peuvent  evoquer  une  serie 
d ’elements  dont  U  faut  rendre  la  texture  en 
peinture  (par  exemple,  le  feuillage,  le  gazon,  un 
mur  de  brique,  un  sender  caillouteux,  des 
etoffes,  la  fourrure).  Ils  s’appliquent  a  creer  de 
telles  textures  sur  un  fond  de  couleur  unie,  une 
fois  sec  (a  I’aide  d’un  pinceau  sec,  d’une 
eponge,  par  pointillage  ou  empatements). 

-  Les  enfants  dessinent  et  colorient  une  composi¬ 
tion,  en  y  rendant  des  effets  de  texture. 

E.  -  Les  eleves  se  consultent  pour  trouver  un  sujet 

qui  leur  plaise  a  tons.  Ils  font  leur  dessin  puis  le 
peignent  en  se  servant  des  couleurs  primaires, 
du  noir  et  du  blanc,  en  ajoutant  plus  ou  moins 
d’eau  aux  couleurs,  en  les  melangeant  pour 
obtenir  des  tons,  en  les  eclaircissant  et  en  les 
assombrissant  au  blanc  et  au  noir  et  en  rendant 
des  effets  de  texture  au  besoin. 

-  Les  eleves  exposent  leurs  oeuvres  et  les 
commentent. 

Void  d’autres  activites  que  les  enfants  peuvent 

entreprendre  dans  le  cadre  de  cette  unite  : 

-  faire  I’ebauche  de  differents  tableaux  (composi¬ 
tion); 

-  par  equipes,  concevoir  et  realiser  des  panneaux 
muraux; 

-  faire  des  essais  sur  la  fa^on  d’appliquer  la  peinture  : 
par  giclees,  a  I’eponge,  en  appliquant  deux  cou¬ 
leurs  primaires  avec  les  doigts; 

-  peindre  au  lavis  selon  la  technique  de  la  reserve 
avec  des  craies  de  cire; 

-  employer  des  couleurs  chaudes  et  des  couleurs 
froides,  observer  et  noter  I’effet  des  couleurs  sur 
I’humeur  et  dresser  une  liste  d’expressions  ayant 
rapport  aux  couleurs  (par  exemple  :  voir  rouge, 
peur  bleue,  langue  verte,  blanc  comme  un  drap, 
etc.) 


3.  L’affiche 

Les  affiches  ont  pour  but  la  publicite.  On  a  besoin  a 
I’ecole  d’affiches  ou  de  pancartes  pour  signaler  des 
salles  speciales,  annoncer  des  activites  scolaires, 
completer  une  exposition  au  tableau  d’affichage,  rap- 
peler  les  consignes  de  securite  dans  les  couloirs  ou 
dans  la  cour  de  recreation  ou,  encore,  attirer  I’atten- 
tion  sur  des  regies  d’hygiene.  On  peut  par/ots  deman- 
der  aux  enfants  de  dessiner  des  affiches  pour  des  pro¬ 
jets  communautaires  valables.  II  faut  bien  preciser 
cependant  qu'il  ne  s’agit  pas  de  remporter  un  concours  ou 
de  gagner  un  prix. 

Les  activites  qui  suivent  permettent  aux  enfants  de 
s’exercer  :  a  faire  I’examen  critique  d’affiches,  de 
pancartes,  d’annonces  publicitaires  et  a  en  degager  les 
grands  principes  de  la  publicite;  a  dessiner  des  pan¬ 
cartes  qui  ne  comportent  qu’un  mot;  a  decouper  dans 
du  papier  des  lettres  et  des  illustrations  appropriees;  a 
disposer  et  a  coller  les  divers  elements;  a  inventer  de 
brefs  messages  ou  des  slogans;  a  concevoir  et  a  realiser 
une  affiche;  a  examiner  de  fa^on  critique  leurs  realisa¬ 
tions. 

Voici  selon  quelle  progression  s’ organise  cette 
unite  : 

A.  -  Les  eleves  examinent  des  affiches,  des  pancartes 
et  des  annonces  publicitaires  dans  des  revues  et 
se  posent  des  questions  du  genre  de  celles-ci : 
«Quel  est  le  message?»,  «Qu’est-ce  qu’on  nous 
conseille  de  faire?»,  «Comment  attire-t-on  notre 
attention?)),  «De  combien  de  couleurs  s’est-on 
servi?)). 

-  Tous  ensemble,  les  eleves  degagent  des  prin¬ 
cipes  comme  ceux-ci ; 

a)  Les  affiches  recourent  a  des  symboles  gra- 
phiques,  a  des  mots  ou  aux  deux. 

b)  Les  affiches  doivent  attirer  1 ’attention. 

c)  Le  message  doit  etre  bref. 

d)  Les  lettres  doivent  etre  simples  et  faciles  a 
dechiffrer. 

e)  II  est  plus  facile  de  dechiffrer  les  lettres  si 
elles  sont  toutes  du  meme  style  et  de  la 
meme  couleur. 
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-  Tous  ensemble,  les  eleves  dressent  une  liste  de 
mots  qui  pourraient  figurer  sur  une  affiche 
(Ontario,  football,  voyages,  musique,  arbres, 
vitesse,  par  exemple).  Chaque  eleve  choisit  un 
mot  de  la  liste. 

-  Les  eleves  tracent  et  decoupent  une  serie  de 
rectangles  de  meme  format  et  de  meme  couleur 
dans  du  papier  de  construction.  Ils  decoupent 
ensuite  des  lettres  dans  les  rectangles  en  enle- 
vant  seulement  ce  qui  n’est  pas  necessaire  et  en 
conservant  la  majeure  partie  du  rectangle  de 
sorte  que  les  lettres  soient  de  la  meme  taille. 

-  Les  eleves  choisissent  du  papier  de  deux  ou 
trois  couleurs  differentes  (dont  celle  de  leurs 
lettres)  et  y  decoupent  quelques  formes  simples 
et  suggestives  de  tallies  differentes  de  celle  des 
lettres. 

-  Ils  font  ensuite  plusieurs  essais  de  disposition 
des  dements  sur  un  fond  de  couleur.  Ils 
peuvent  par  exemple  faire  empieter  les  lettres 
sur  les  formes.  Ils  evaluent  alors  I’effet  de  la 
disposition  des  elements  et  de  I’espacement 
entre  les  lettres,  et  verifient  I’orthographe. 

-  Une  fois  trouvee  la  disposition  definitive,  sans 
plus  rien  bouger,  ils  collent  les  lettres  et  les 
formes  sur  le  fond. 

B.  -  Si  on  a  besoin  d’affiches  dans  I’ecole,  les  sieves 
discutent  ensemble  du  message  qu’elles  doivent 
transmettre  et  s’efforcent  de  trouver  une  for- 
mule  breve  et  percutante. 

-  Les  eleves  dessinent  une  serie  de  petites  ebau- 
ches  d’affiche,  avec  message  et  illustration.  Ils 
decident  ensuite  de  Tebauche  qui  fait  le  plus 
d’effet  et  choisissent  la  gamme  de  couleurs 
qu’ils  emploieront. 

-  Ils  decoupent  alors  les  lettres  et  les  illustrations 
dans  du  papier,  les  disposent  sur  le  fond  et  les  y 
collent. 


C.  -  Tous  ensemble,  ils  examinent  leurs  affiches  et 
s’assurent  qu’elles  presentent  bien  les  caracte- 
ristiques  suivantes  :  bon  slogan,  caracteres 
clairs  et  lisibles,  combinaison  de  couleurs  qui 
attire  I’attention;  illustrations  adequates; 
composition  simple  et  impression  d’unite. 

Voici  une  serie  d’activites  complementaires  que  les 
enfants  peuvent  entreprendre  dans  le  cadre  de  cette 
unite  : 

-  apprendre  a  tracer  des  traits  legers  au  crayon  et  a  se 
servir  d’une  regie,  lors  de  I’ebauche  d’une  compo¬ 
sition; 

-  tracer  des  lettres  de  fa^on  soignee  avec  des  pastels 
ou  des  feutres  (a  I’eau)  apres  avoir  prepare  le  travail 
par  de  legers  traits  de  crayon  traces  a  la  regie; 

-  concevoir  la  couverture  d’un  projet; 

-  inventer  un  monogramme  simple; 

-  etudier  le  symbolisme  heraldique. 

Plan  de  cours 

II  suffit  d’un  simple  tableau  pour  etablir  un  plan  de 
cours. 

Dans  son  plan  de  cours,  etabli  par  trimestre  ou  par 
unite,  I’enseignant  ou  I’enseignante  pourra  preciser 
les  points  suivants  : 

-  le  sujet  des  lemons  et  les  ressources  disponibles; 

-  les  techniques  a  presenter  et  a  exercer; 

-  les  notions  a  enseigner; 

-  les  moyens  et  les  formes  d’ expression  a  utiliser. 

Apres  chaque  le^on,  I’enseignant  ou  I’enseignante 
fera  un  compte  rendu  qui  I’aidera  : 

-  a  preparer  les  lemons  ulterieures; 

-  a  modifier  certaines  lemons  en  fonction  des  besoins 
des  enfants; 

-  a  etoffer  ou  a  supprimer  certains  sujets  et  les  res¬ 
sources  qui  y  ont  trait. 
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Modele  de  plan  de  cours 


Date 

Sujet  et  ressources 

Moyen/forme 

d’expression 

Techniques 

Notions 

c 

(0 

CL 

Compte 

rendu 

c 

(0 

Q. 

Compte 

rendu 

c 

OS 

0. 

Compte 

rendu 

c 

CC 

Q- 

Compte 

rendu 

Remarque. —  On  peut  commencer  par  n’importe 
laquelle  des  colonnes. 
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Modele  de  plan  de  cours  (mensuel) 


Mois : 

Semaine : 

Example  n°  1 

A 

Composition  d’un  tableau 

B 

Peinture 

C 

Rendu  des  details 

D 

Unite  et  dominance 

E 

Jeux  d’hiver 

Semaine : 

Exemple  n°  2 

A 

Assemblage 

B 

Carton,  boTtes  et  tubes 

C 

Methodes  d’attache 

D 

Surfaces  et  volumes 

E 

Nouveaux  batiments 

Semaine : 

Exemple  n°  3 

A 

Impression 

B 

Cachets  faits  de  divers  objets 

C 

Impression  soignee 

D 

Creation  de  motifs 

E 

Motifs  decoratifs 

Semaine : 

A 

B 

C 

D 

E 

Codes ;  A  -  Genre  d’activite 

B  -  Moyen/forme  d’expression 
C  -  Techniques 
D  -  Notions  principales 
E  -  Sujet/theme 
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Modele  de  plan  de  cours  (annuel) 


Exemple  n°  1 

Exemple  n°  2 

Exemple  n°  3 

A 

Genre  d’activite 

Composition  d’un  tableau 

Dessin 

Appreciation  et  analyse 

B 

Moyen/forme 

Papier  decoup6 

Craie  de  cire 

Reproductions  et  coupures 

d’expression 

de  magazines 

C 

Techniques 

Decoupage,  pliage  et  collage 

Visualisation  de 

Analyse  de  I’utilisation  de 

personnages 

la  couleur 

D 

Notions  principales 

Superposition  et  profondeur 

Angles  et  obliques 

Unite  et  variete 

E 

Sujet/theme 

Les  quartiers 

L’athletisme 

Le  paysage 

Sept. 

Oct. 

Nov. 

Dec. 

Janv 

Fev. 

Mars 

Avril 

Mai 

Juin 

1 

A 

B 

C 

D 

E 

2 

A 

B 

C 

D 

E 

3 

A 

B 

C 

D 

E 

4 

A 

B 

C 

D 

E 

5 

A 

B 

C 

D 

E 

Remarque  —  Bien  que  ce  tableau  ne  comporte 
qu’un  cadre  par  semaine,  il  ne  faut  pas  forcement 
limiter  les  activites  a  une  seule  seance  hebdoma- 
daire.  Certaines  activites  d’apprentissage  peuvent 
exiger  deux  seances  ou  meme  plus  pour  achever 
le  travail,  proceder  a  une  evaluation,  exposer  les 
travaux  et  en  faire  la  critique. 
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Evaluation 


L’ evaluation  s’opere  sur  deux  plans  :  (a)  revaluation 
du  cours  dans  une  optique  pedagogique  et  (b)  reva¬ 
luation  de  I’apprentissage  des  deves. 

La  preparation  du  cours  et  revaluation  des  lemons, 
des  unites,  du  trimestre  et  de  I’annee  doivent  se  pour- 
suivre  sans  interruption.  Chaque  le9on  doit  etre  pre- 
paree,  presentee  aux  eleves  puis  evaluee  pour  determi¬ 
ner  si  ses  objectifs  ont  ete  atteints.  Le  cas  echeant,  on 
pent  poursuivre  le  cours  comme  prevu.  Si,  au 
contraire,  les  objectifs  n’ont  pas  ete  atteints,  I’ensei- 
gnant  ou  I’enseignante  devra  modifier  la  suite  du 
cours  de  fa^on  a  y  remedier. 

Le  programme  dans  son  ensemble  doit  etre  assez 
souple  pour  permettre  de  revenir  sur  certains  ele¬ 
ments  au  besoin.  Tout  au  long  du  trimestre,  grace  a 
revaluation,  I’enseignant  ou  I’enseignante  peut  suivre 
les  progres  des  eleves,  deceler  leurs  besoins  et  modu- 
ler  son  cours  conformement  a  ceux-ci. 

II  faut  egalement  fournir  aux  eleves  le  plus  d ’occa¬ 
sions  possible  de  donner  leur  avis  sur  le  cours  et 
d ’analyser  eux-memes  leurs  progres.  A  cet  effet,  on 
fera  suivre  les  lemons  et  les  unites  de  discussions  gene- 
rales  ou  par  equipes.  L’enseignant  ou  I’enseignante 
peut  egalement  dialoguer  avec  chaque  eleve  aussi  faci- 
lement  que  dans  d’autres  cours. 

II  y  a  plusieurs  manieres  de  noter  les  progres  des 
eleves  mais,  tres  souvent,  il  sufflt  d’une  simple  liste 
de  controle  pour  permettre  a  I’enseignant  ou  a  I’ensei- 
gnante  de  voir  d’un  seul  coup  d’oeil  quels  sont  les 
points  forts  et  les  points  faibles  de  chaque  eleve  et  de 
verifier  si  le  programme  se  deroule  comme  prevu. 
L’enseignant  ou  I’enseignante  qui  consigne  reguliere- 
ment  les  progres  des  enfants  sur  une  liste  de  controle 
ne  devrait  pas  avoir  de  difficulte  a  les  noter. 

Void  une  serie  de  questions  que  I’enseignant  ou 
I’enseignante  peut  se  poser  pour  juger  du  travail  d’un 
enfant : 

-  Est-ce  que  I’enfant  s’efforce  d’appliquer  les  tech¬ 
niques  et  les  notions  apprises? 

-  Est-ce  qu’il  ou  elle  fait  bon  usage  du  materiel? 

-  Est-ce  qu’il  ou  elle  fait  preuve  d’initiative  dans 
I’usage  du  materiel? 


-  Son  travail  revele-t-il  des  progres  dans  I’emploi  des 
techniques  et  I’application  des  notions? 

-  Est-ce  que  I’enfant  s’exprime  avec  originalite? 

-  Est-ce  qu’il  ou  elle  prise  ses  travaux  et  ceux  des 
autres? 

Le  tableau  ci-joint  comporte  une  liste  de  controle 

dont  les  enseignants  peuvent  se  servir  pour  evaluer  le 

travail  des  deves.  Ils  peuvent  egalement  s’en  servir  ; 

-  pour  consigner  les  objectifs  correspondant  a  une 
activite  artistique  particuliere  a  un  moment  donne, 
comme  a  la  fin  d’une  legon  ou  d’une  unite,  apres 
I’etude  d’un  theme  ou  d’une  serie  de  techniques; 

-  pour  depister  les  domaines  oil  les  eleves  ont  besoin 
d’aide; 

-  pour  etablir  des  bulletins  scolaires  descriptifs  ou 
fournir  des  renseignements  sur  les  eleves. 


Modele  de  liste  de  controle  pour  revaluation  des  eleves 
A  Tusage  des  enseignants 
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Date  _ 
Lepon 


Voici  des  criteres  qui  peuvent  remplacer  ceux  du 
tableau  ou  s’y  ajouter  : 

-  Connait  les  outils. 

-  Connait  les  supports,  les  materiaux  et  les  techniques. 

-  Reconnait  les  notions  artistiques. 

-  Applique  les  notions  artistiques. 


-  Echange  des  idees  avec  les  autres. 

-  Nettoie  et  range  consciencieusement  le  materiel. 

-  S ’exprime  spontanement. 

-  Sait  tirer  parti  des  materiaux. 

-  Improvise  avec  les  instruments  et  le  materiel. 


Quelques  remarques  sur  les  precau¬ 
tions  a  prendre  en  matiere  d ’hygiene 
et  de  securite 


Le  materiel  necessaire  pour  les  activites  suggerees 
dans  le  present  document  est  generalement  considere 
comme  pouvant  etre  employe  sans  danger  par  les 
enfants  des  cycles  primaire  et  moyen.  La  manipula¬ 
tion  de  certaines  matieres  ou  de  certains  outils  exige 
cependant  des  precautions.  Bien  que  le  present  docu¬ 
ment  ne  cherche  nullement  a  limiter  le  materiel  a 
employer,  void  certaines  matieres  qu’il  ne  serait  pas 
prudent  de  confier  a  des  eleves  de  moins  de  12  ans  : 

-  les  peintures  a  I’huile  ou  a  I’acrylique,  les  peintures 
ou  les  fixatifs  en  aerosol,  les  laques; 

-  les  solvants  comme  la  terebenthine,  les  essences 
minerales,  1 ’hydrate  de  mdhyle  ou  le  dissolvant 
pour  les  laques; 

-  la  colle  au  caoutchouc,  les  adhesifs  en  aerosol  ou  les 
colles  a  base  de  solvants; 

-  les  crayons  feutres  qui  ne  sont  pas  a  base  d’eau; 

-  les  teintures  chimiques; 

-  la  glaise  en  poudre,  les  craies  (a  cause  de  la  pous- 
siere)  ou  les  gla^ures  de  ceramique  a  base  de  plomb 
ou  de  silice. 

II  faut  egalement  prendre  note  des  consignes  de 
securite  suivantes  : 

-  On  emploiera  de  preference  des  peintures  a  I’eau 
deja  preparees.  Si  Ton  opte  pour  des  peintures  en 
poudre,  I’enseignant  ou  I’enseignante  se  chargera 
de  les  preparer  avec  routes  les  precautions  d ’usage 
pour  eviter  la  poussiere. 

-  Les  enfants  n’utiliseront  que  de  la  colle  de  relieur, 
de  la  colle  de  tapissier  ou  d’autres  adhesifs  hydro¬ 
solubles,  y  compris  la  colle  blanche  comme  colle 
forte.  On  veillera,  malgre  tout,  a  ce  que  les  jeunes 
enfants  ne  s’en  portent  pas  a  la  bouche. 

-  Les  craies  de  cire,  les  pastels  a  I’huile  et  les  crayons 
ne  posent  generalement  aucun  probleme. 

-  Quand  on  emploie  de  la  glaise  pour  le  modelage,  il 
faut  veiller  a  ne  pas  faire  trop  de  poussiere  lors  du 
nettoyage  et  a  laver  toujours  a  I’eau. 


-  Bien  qu’il  soit  rare  qu’on  se  serve  d’un  four  a  cera¬ 
mique  dans  ces  classes,  si  I’ecole  en  a  un,  il  doit 
etre  surmonte  d’une  hotte  pour  eviter  que  les 
vapeurs  ne  se  repandent  dans  la  classe. 

-  Si  Ton  a  besoin  de  teintures  pour  certains  travaux, 
il  est  conseille  de  les  choisir  a  base  vegetale. 

-  Il  ne  doit  y  avoir  ni  nourriture  ni  boisson  a  proxi- 
mite  pendant  que  les  eleves  travaillent. 

-  On  observera  les  precautions  d’usage  pour  le  net¬ 
toyage  et  le  lavage  des  mains  apres  le  travail. 


Ji,  - 
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Montreal,  Brault  et  Bouthillier,  1972. 

Gloton,  Robert  et  Claude  Clero.  Uactivite  creatrice 
chez  Venfant.  Montreal,  Education  Nouvelle,  1971. 

211  p. 

Porcher,  Louis.  Education  esthetique  et  formation  des 
instituteurs.  Paris,  Editions  ESF,  1975.  152  p. 

Stern,  Arno.  Initiation  a  I’ education  creatrice.  Mon¬ 
treal,  Entreprises  Education  Nouvelle,  1970. 

136  p. 

Techniques  plastiques 

Brener,  Norr-Zade.  Uenfant  et  la  creation  artistique. 
Paris,  Editions  Seghers,  1975.  94  p. 

Clero,  Claude.  Les  activites  plastiques  pour  I’ecole  et  les 
loisirs.  Paris,  Librairie  Armand  Colin,  1974.  144  p. 

_ Creons  avec.  .  .  Ueducation  manuelle,  les  acti¬ 
vites,  les  materiaux,  les  techniques.  Paris,  Librairie 
Armand  Colin,  1979.  1 1 1  p. 

Dumas,  Marc  A.  Initiation  aux  arts  plastiques.  4  vol. 
Coll.  «Pratique  du  dessin  et  de  la  peinture»,  Paris, 
Bordas,  1978.  96  p. 

Havez,  Bernard  et  Jean-Claude  Varlet.  Creer  avec  des 
revues.  Coll.  «L’ Atelier  des  loisirs»,  Paris,  H.  Des- 
sain  et  Tolra  Editeurs,  1981.  127  p. 

Itten,  Johannes.  Art  de  la  couleur.  Edition  abregee, 
Paris,  H.  Dessain  et  Tolra  Editeurs,  1973.  95  p. 


_ Le  dessin  et  la  forme.  Paris,  H.  Dessain  et 

Tolra  Editeurs,  1971.  196  p. 

Leblanc,  Madeleine.  Les  arts  plastiques  a  Velementaire. 
Montreal,  Librairie  Beauchemin  Limitee,  1969. 

48  p. 

Leinekugel  le  Cocq,  Odile.  Le  puzzle  d’Harmonie.  .  . 
des  formes  et  des  couleurs.  Coll.  «Le  jeu  et  I’element 
createuD>,  Paris,  H.  Dessain  et  Tolra  Editeurs, 
1979. 112  p. 

Prato,  A.  Dal.  Les  activites  creatrices  de  Venfant,  tech¬ 
niques  de  Vexpression  figurative.  Paris,  H.  Dessain  et 
Tolra  Editeurs,  1970.  231  p. 

Rocard,  Ann.  Marionnettes.  Coll.  «Carre  bleu  manu- 
presse»,  Paris,  H.  Dessain  et  Tolra  Editeurs,  1979. 
64  p. 

Rottger,  E.  et  D.  Klante.  Point  et  ligne.  Coll.  «Le  jeu 
et  I’dement  createuD>,  Paris,  H.  Dessain  et  Tolra 
Editeurs,  1971.  144  p. 

Sevy,  Pernelle.  Imprimorama.  Paris,  Hachette,  1972. 
96  p. 

Stern,  Arno.  Aspects  et  techniques  de  la  peinture  d'en- 
fants.  3'  ed.,  coll.  «Techniques  de  I’education  artis- 
tique»,  Montreal,  Entreprises  Education  Nouvelle, 
1966.  86  p. 

Culture  esthetique 

Belves,  Pierre.  Lesyeux  ouverts  sur  Vart.  Coll.  «Jeu- 
nesse  2000»,  Paris,  Librairie  Hachette,  1972.  93  p. 

Deuchler,  Florens.  Histoire  de  la  peinture.  Des  origines 
a  nos  jours.  Trad,  de  Frank  Straschitz,  2'  ed.,  Paris, 
Guide  International  de  I’Art,  1970.  167  p. 

Hubbard,  R.H.  Devolution  de  Vart  du  Canada. 
Ottawa,  Imprimeur  de  la  Reine,  1963.  137  p. 

Withrow,  William.  La  peinture  canadienne  contempo- 
raine.  Trad,  de  Rene  Chicoine,  Montreal,  Editions 
du  Jour,  1973.  233  p. 
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Films 

Les  animaux  en  marche.  16  mm,  coul.,  10  min,  ONF, 

1966.  N°  de  cat.  :  106C  0266  014.  Realisateurs  : 
Grant  Munro  et  Ron  Tunis. 

A  portee  de  la  main.  Serie  de  cinq  films,  16  mm,  coul., 
Winklr,  1970.  (Distribue  par  Marlin  Motion  Pic¬ 
tures,  211,  av.  Watiine,  Mississauga  (Ontario) 

L4Z  1P3) 

Boites. 

Cylindres. 

Flotte. 

Les  herbes. 

Jouons  avec  Vargile. 

Anisanat.  Serie  de  quatre  films,  16  mm,  coul.,  10 
min,  ONF,  1975  et  1976. 

Artisans  des  metaux.  N°  de  cat.  :  106C  0375  187. 
Cire  et  laine.  N°  de  cat.  :  106C  0376  089. 

De  fil  en  fil.  N°  de  cat.  :  106C  0376  088. 

La  terre  cuite.  N°  de  cat.  :  106C  0375  203. 

Les  boites  metalliques.  16  mm,  coul.,  4  min,  Morlat, 
1976. 

Cirque  Calder.  16  mm,  coul.,  18  min,  1972.  (Dis¬ 
tribue  par  Nouvelas  Select,  211,  ch.  Lakeshore, 
Oakville  (Ontario)  L6K  1E9) 

Le  cirque  d’argile.  16  mm,  coul.,  12  min,  Tex  FLM, 
1973.  Realisateur  :  Shay  Rieger.  (Distribue  par  Le 
Film  Frangais  —  Chateau  Maisonneuve,  4999,  rue 
Sainte-Catherine  ouest,  Montreal  (Quebec)  H3Z 
1T3) 

La  couleur.  16  mm,  coul.,  25  min,  Societe  Radio- 
Canada,  1978.  N°  de  cat.  :  106C  0278  937.  Realisa- 
trice  :  Hdene  Robert.  (Distribue  par  I’ONF) 

L&vasion  des  carrousels.  16  mm,  coul.,  7  min,  ONF, 

1967.  N°  de  cat.  :  106C  0267  205.  Realisateur  : 
Bernard  Longpre. 

Id  votre  musee.  16  mm,  coul.,  13  min,  ONF,  1979. 

N°  de  cat.  :  106C  0279  159.  Realisatrice  :  Lynn 
Smith. 


Perspectre.  16  mm,  coul.,  6  min,  ONF,  1974.  N°  de 
cat.  :  106C0374  153.  Realisateur  :  Ishu  Patel. 

La  redecouverte  :  vehicule  d’art.  Serie  de  13  films,  16 
mm,  coul.  (Distribue  par  Marlin  Motion  Pictures, 
211,  av.  Watiine,  Mississauga  (Ontario)  L4Z  1P3) 

Affiches. 

Aquarelle. 

Argile. 

Broderie. 

Collage. 

Crayon  pastel. 

Emaillage. 

Impressions. 

Marionnettes. 

Papier  mdche. 

Sculptures  en  papier. 

Serigraphie. 

Tissage. 

Films  fixes 

Uart  indigene.  5  films  fixes,  Montreal,  Multi-media 
audio  visuel. 

Les  artistes  canadiens  I  et  11.  8  films  fixes,  Montreal, 
Multi-media  audiovisuel.  Des  legendes  et  un  livret 
accompagnent  chaque  titre. 

Diapositives 

Uart  graphique  esquimau  P  et  2‘  partie.  20  diapositives, 
Montreal,  Multi-media  audiovisuel. 

Les  artisans  du  monde.  150  diapositives,  Montreal, 
Multi-media  audiovisuel.  Comprend  des  notes  et 
un  classeur  a  anneaux. 

Peintres  canadiens,  P  et  2‘  partie.  20  diapositives, 
Montreal,  Multi-media  audiovisuel. 

Ton  milieu  de  vie.  110  diapositives,  Montreal,  Multi- 
media  audiovisuel.  Comprend  un  guide. 

Periodique 

Vision.  Association  quebecoise  des  educateurs  specia¬ 
lises  en  arts  plastiques  (AQESAP),  Laval  (Quebec). 
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